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PODZIEKOWANIA

Doswiadczenia, wnioski i rekomendacje opisane w niniejszym raporcie sg efektem czasu
i uwagi poswieconej na spotkania z zespotem badawczym Fundacji na Rzecz Réznorodnosci
Spotecznej (FRS) przez przedstawicieli i przedstawicielki szkot objetych badaniem, w tym szkéf,
ktdre zgodzity sie wesprzeé¢ badanie na etapie pilotazu metodologii i narzedzi badawczych.
Wyrazamy nasze gtebokie uznanie i szacunek dla przedstawicieli i przedstawicielek tych szkét,
ktérych cierpliwos¢ oraz zaufanie pozwolito na przeprowadzenie tego niezwykle ztozonego
badania, stosujgcego innowacyjng metodologie i wymagajgcego wiecej niz jednej wizyty w kazdej
placowce. Serdecznie dziekujemy takze osobom, ktdre wziety udziat w seminarium eksperckim na
etapie formutowania wnioskéw i rekomendacji. Panstwa wsparcie Swiadczy o szczerym
zaangazowaniu w dziatania na rzecz polepszenia sytuacji dzieci z doswiadczeniem migracji
w systemie oswiaty. Byto i jest dla nas niezwykle inspirujace.

Wyrazy uznania kierujemy takze do przedstawicieli i przedstawicielek organizacji
pozarzadowych, instytucji systemu oswiaty oraz do badaczy i badaczek, ktérzy konsultowali
metodologie i narzedzia badawcze oraz uczestniczyli w seminariach eksperckich zaréwno
na etapie przygotowania badania, jak i na etapie formutowaniu wnioskéw i rekomendac;ji.
Doceniamy partnerskie podejscie, ktére cechowato dyskusje i wymiany towarzyszgce
tym spotkaniom. Jako zespd6t badawczy FRS czuli$my energie wspdtpracy i moc wspdlnego wysitku
ukierunkowanego na rzecz polepszenia sytuacji dzieci z doswiadczeniem migracji w Polsce.

Zespotowi badawczemu FRS — Agnieszce Kozakoszczak i Annie Godrskiej — gorgco
dziekujemy za intensywng wspodtprace i wazne, wzmachniajgce dyskusje w czasie catego okresu
trwania badania.

Wdzieczni jestesmy za wsparcie i poparcie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, ktory
obejmujac badanie patronatem honorowym istotnie i pozytywnie wptynat na skutecznosé i jakosé
jego przebiegu.

Zaangazowanie wymienionych osdb i instytucji przyczynito sie do uzyskania wysokiej
jakosci badania oraz raportu, zas odpowiedzialnos¢ za ewentualne stabosci i btedy spoczywa

wyltgcznie na autorce i autorze raportu.



WPROWADZENIE

Przez ostatnie lata bliskiej wspotpracy Fundacji na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS)
ze szkotami z catej Polski! obserwujemy, ze dyrekcje i kadra szkét sg coraz bardziej doswiadczone,
uwrazliwione i przygotowane w zakresie przyjmowania dzieci cudzoziemskich, ktére majg réznego
rodzaju doswiadczenia migracyjne. Wsrdd przedstawicieli i przedstawicielek szkét doceniamy
wzrost poziomu wiedzy o przepisach prawnych zwigzanych z edukacjg dzieci cudzoziemskich,
a takze wiedzy o tradycjach i normach kulturowych oraz o zwyczajach religijnych dzieciiich rodzin.
Dostrzegamy zaangazowanie nauczycieli i nauczycielek oraz dyrekcji szkét w poszukiwanie
potrzebnych informacji o krajach i kulturach pochodzenia dzieci, czas poswiecany
na przygotowanie specjalnych materiatow dla dzieci nieznajgcych jezyka polskiego,
czy tez wprowadzanie dziatan lub rozwigzan majgcych zwiekszyé zaangazowanie rodzin dzieci
cudzoziemskich w zycie spotecznoéci szkolnej?. Doceniamy takze zaangazowanie polegajgce
na uczestniczeniu w konferencjach, szkoleniach i spotkaniach poswieconych tematyce edukacji
dzieci cudzoziemskich. Wraz ze zmianami poziomu wiedzy i $wiadomosci dotyczacych specyfiki
sytuacji dzieci cudzoziemskich, mozna zauwazyé¢, ze szkoty stosujg rézne rozwigzania w zakresie
edukacji tych dzieci, co wptywa na sposdb funkcjonowania szkoty ogélnie — jako instytucji.

Dlatego w roku szkolnym 2012/2013 FRS przeprowadzito badanie, ktérego celem byto
udokumentowanie, opisanie i skomentowanie dziatan podejmowanych przez szkoty
na rzecz integracji dzieci cudzoziemskich oraz przejawéw marginalizacji i wykluczenia takich dzieci
w szkotach® w kontek$cie prawnego obowigzku zapewnienia réwnego dostepu do edukacji.
Na potrzebe przeprowadzenia badania wyptynety dwie kwestie. Po pierwsze, kilkuletnie
doswiadczenie FRS we wspodtpracy ze szkotami pozwolito zaobserwowac nie tylko trudnosci, jakich
doswiadczajg dzieci cudzoziemskie w polskich szkotach, ale takie zmagania szkét zwigzane

z udzielaniem wsparcia w szeroko rozumianym dostepie do edukacji*. Na potrzebe badania

1 Wspdtpraca ta odbywata sie przewaznie w ramach programu edukacyjnego FRS. Zob. wiecej o programie:
www.ffrs.org.pl/aktualne-dzialania/programy-edukacyjne/ (dostep: 20.05.2014).

2 Opisy takich dziatai zob. np.: N. Klorek, K. Kubin (red.), (2012), Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzieci
cudzoziemskimi w systemie oswiaty. Przyktady praktyczne, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spotecznej. Ksigzka dostepna do pobrania na stronie: www.ffrs.org.pl/biblioteka/ (dostep 20.05.2014).

3 Badanie przeprowadzone zostato dzieki dofinansowania ze $érodkéw Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu na rzecz Uchodzcow w ramach projektu pt. ,Opracowanie i wdrozenie narzedzi
pomocnych dla pracownikéw administracji publicznej pracujacych z uchodzcami i rodzinami uchodzczymi
w systemie edukacji w Polsce” (nr 6/8/EFU) oraz budzetu panstwa. Badanie zostato objete honorowym
patronatem Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (ZNP).

4 Obserwacje te zostaty opisane w opracowaniach FRS. Zob.: K. Kubin, J. Swierszcz, (2011), Wyzwania
dla szkoty rdinorodnej. Wstepna analiza mechanizméw wykluczania dzieci i rodzin migranckich
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wskazywaty takze dziatania i opracowania innych organizacji pozarzgdowych oraz badaczy
i badaczek zajmujgcych sie tematyka rownego dostepu do edukacji oraz sytuacjg ucznidow
i uczennic cudzoziemskich w Polsce®. Po drugie, szkoty w Polsce przyjmujg coraz wiecej dzieci
cudzoziemskich, majgcych za sobg réznego rodzaju doswiadczenia migracji oraz nieznajgcych
jezyka polskiego lub nieznajacych go na poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki w szkole.
W roku szkolnym 2012/2013, ok. 7 000 takich dzieci uczyto sie w szkotach w Polsce, a ok. 1 300
ucznidow i uczennic korzystato z dodatkowych, bezptatnych zaje¢ z jezyka polskiego jako
drugiego/obcego zapewnionych w ustawie o systemie o$wiaty®. Dane statystyczne wskazuja,
ze Polska jest coraz bardziej atrakcyjnym krajem dla oséb spoza Unii Europejskiej, a dodatkowo
poréwnanie danych dotyczacych obecnosci dzieci cudzoziemskich w polskim systemie oswiaty

na przestrzeni ostatnich lat, pozwala przypuszcza¢, ze liczba dzieci cudzoziemskich w szkotach

w strukturach szkoty w Polsce, w: A. Paszko (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych
wyzwar, Krakéw: Stowarzyszenie Willa Decjusza, s. 127-150. K. Kubin, J. Swierszcz, (2011), ,,Imigranci?
Zapraszamy...,” w: D. Obidniak (red.), Czytanki o Edukacji — Dyskryminacja, Warszawa: Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego, s. 62—83. K. Kubin, (2011), Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym.
Opis i analiza trudnosci i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej szkoty w Polsce, Seria ,Z teorig
w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Tekst dostepny na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/seriat/artykuly-2010-2012/. K. Kubin, E. Pogorzata, (2014), Raport z badania
systemu nauczania dzieci cudzoziemskich jezyka polskiego jako drugiego/obcego w szkotach w Polsce,
Warszawa: Fundacja na rzecz Roéinorodnosci  Spotecznej —  dostepny na  stronie:
www.ffrs.org.pl/biblioteka/raporty/ (dostep 20.05.2014).

5 Zob. m.in.: Raport RPO, (2013), ,Zasada Réwnego Traktowania, Prawo i Praktyka”, nr 12, Warszawa:
Rzecznik Praw Obywatelskich (RPO). Pawlic-Rafatowska E. (red.), (2010), Inny w polskiej szkole. Poradnik dla
nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa: Biuro Edukacji m.st. Warszawy, Polskie
Forum Migracyjne, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen. Balsamksa,
J., BeiZnic, S., Dziwisz, M., Dziwisz, P., Zajac, H., Zawita, M., (2012), Pomiedzy tolerancjg a dyskryminacjg.
O wystepowaniu i przeciwdziataniu dyskryminacji na tle religijnym w matopolskich szkotach oraz o tresciach
etycznych, religijnych i antydyskryminacyjnych w systemie oswiaty. Raport z Badan, Krakéw: Fundacja na
rzecz Réznorodnosci Polistrefa. K. M. Bteszynska, (2010), Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach
oswiatowych perspektywa szkoty. Raport z badan, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji. Chrzanowska A.,
(2009), ,, Asystent kulturowy. Innowacyjny model pracy w szkotach przyjmujacych dzieci cudzoziemcow”,
Analizy, Raporty, Ekspertyzy nr 5/2009, Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawnej. Zgbek M., (2007),
Biali i Czarni. Postawy Polakdw wobec Afryki i Afrykandw, Warszawa: Wydawnictwo DIG, Instytut Etnologii
i Antropologii Kulturowej. Halik T., Nowicka E., Pote¢ W., (2006), Dziecko wietnamskie w polskiej szkole.
Warszawa, Warszawa: Wydawnictwo Prolog. Gtowacka-Grajper M., (2006), Dobry Gosc: Stosunek
nauczycieli szkét podstawowych do dzieci romskich i wietnamskich, Warszawa: Wydawnictwo Prolog.

6 Dane pochodzg z Systemu Informacji O$wiatowej (SIO) i zostaty udostepnione FRS przez Kuratoria Oswiaty.
Dane z SIO gromadzone s3g zgodnie z ustawg z 15.04.2011 o systemie informacji oswiatowej (Dz.U. 2011
nr 139 poz. 814). Dane z SIO s3 jedynym oficjalnym zrédtem informacji o liczbie dzieci cudzoziemskich
w systemie oswiaty w Polsce. Jednoczesnie, pragniemy zaznaczy¢, ze dane z SIO zawierajg btedy,
ktére powodujg, ze liczby te moga by¢ jedynie ogdInym wskazaniem skali zjawiska. Wiecej na temat danych
SIO zob.: E. Pogorzata, (2012), Sytuacja prawna ucznidow i uczennic cudzoziemskich w polskim systemie
oswiaty, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 2, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Artykut
dostepny na stronie: www.ffrs.org.pl.pl/biblioteka (dostep 20.05.2014).
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w Polsce dalej wzrosnie. Zatem wszelkie trudnosci w dostepie do edukacji, ktdrych dzisiaj
doswiadczajg dzieci, mogg z czasem dotkngac¢ coraz liczniejszg grupe mtodych oséb.

Badanie, ktdére szczegétowo opisujemy w niniejszym  raporcie, skupito
sie na instytucjonalnym wymiarze funkcjonowania szkoty. Interesowaty nas te aspekty
funkcjonowania szkoty, ktére majg realny wptyw na to, czy dzieci cudzoziemskie faktycznie
korzystajg z gwarancji rownego dostepu do edukacji, ale ktére nie sg wprost regulowane
przez przepisy prawne dotyczagce edukacji dzieci cudzoziemskich. Takimi aspektami
funkcjonowania szkoty sg na przyktad: kultura organizacyjna, dekoracja przestrzeni, obowigzujgce
regulaminy i standardy, codzienne zwyczaje i praktyki, harmonogram wydarzen szkolnych —
wszystkie te aspekty funkcjonowania szkoty mogg w sposdb niezauwazony, ale systematyczny
wptywaé na proces marginalizacji lub wykluczenia dzieci migranckich. Mogg one, czesto
nie celowo, utrudnia¢ lub wrecz uniemozliwiaé dzieciom cudzoziemskim korzystanie z edukac;ji
oraz uczestnictwo w spotecznosci szkolnej na réwni z dzieémi majacymi obywatelstwo polskie
i/lub ptynnie postugujgcymi sie jezykiem polskim. W tym ujeciu instytucja szkoty postrzegana
jest jako stanowigca pewne ramy porzadkujgce relacje miedzy osobami i grupami tworzgacymi
spoteczno$é szkolng. Badanie FRS jest pierwszym badaniem w Polsce poswieconym zjawisku
nierdwnego traktowania lub wykluczenia, wynikajgcego nie z tamania prawa, ale z codziennych
zwyczajow, praktyk i norm dziatania szkoty.

Niniejszy raport opisuje szczegdétowo przebieg i wnioski z badania. W czesci pierwszej
omawiamy podstawy teoretyczne, ramy prawne oraz streszczenia innych badan, ktére
byty inspiracjg dla badania FRS. Opisujemy takze metodologie i narzedzia badawcze. W drugiej
czesci przedstawiamy wyniki badania w podziale na trzy gtéwne obszary: dane z wywiaddw, dane
z pamietnikow pisanych przez wybrane osoby ze szkét objetych badaniem oraz dane z obserwacji
przeprowadzonych przez zespét badawczy FRS w szkotach objetych badaniem. W trzeciej czesci
raportu podsumowujemy wnioski z badania i przedstawiamy najwazniejsze rekomendacje. Innego
rodzaju podsumowaniem stanowi piec tzw. Policy Briefs (oddzielne dokumenty obok raportu) —
rekomendacji dla okreslonych obszaréw prawa i polityki oswiatowej, ktére zostaty przygotowane
na podstawie wnioskéw z dwdch badan FRS: badania, ktérego dotyczy niniejszy raport

oraz badania dotyczgcego systemu nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego w szkotach



w Polsce przeprowadzonego przez FRS w latach szkolnych 2012-2013 i 2013-2014’.
Rekomendacje te zostaty przekazane odpowiednim instytucjom rzadowym, a takze wybranym

witadzom publicznym na poziomie wojewddztw i samorzgddéw.

Terminologia uzywana w raporcie
W tresci raportu pojawiajg sie nastepujgce okreslenia odnoszgce sie do dzieci, ktdrych
sytuacja jest tematem badania:
= dzieci cudzoziemskie”,
= dzieci niemajgce obywatelstwa polskiego/niebedgce obywatelami polskimi”,
=  dzieci nieznajace jezyka polskiego lub nieznajgcego go na poziomie wystarczajgcym
do korzystania z nauki”,
= dzieci uchodzcze”,
»dzieci migranckie”,
,dzieci z doswiadczeniem migracji”.
Pierwsze trzy z wymienionych okreslen sg zbiezne z terminologig uzywang w przepisach prawnych
oraz w dokumentach i danych dotyczgcych systemu oswiaty (np. w danych z Systemu Informacji
Oswiatowej — SIO). W raporcie uzywamy tych okreslen wtedy, gdy odnosimy sie do konkretnych
przepiséw prawnych, w ktdrych wystepujg takie terminy lub gdy poruszana kwestia
ma bezposredni zwigzek z obywatelstwem dzieci. Te terminy byty najczesciej stosowane przez
respondentdéw i respondentki w badaniu. Trzecie okreslenie takze funkcjonuje w przepisach
prawnych, jednak ktadzie nacisk na konkretny aspekt doswiadczenia migracji, jakim
jest znajomos¢ jezyka polskiego i ktory jest niezalezny od obywatelstwa i statusu prawnego
dziecka. Niski poziom znajomosci jezyka polskiego moze bowiem dotyczyé tak samo dzieci
z obywatelstwem polskim (np. powracajgcych do kraju), jak i dzieci niemajgcych obywatelstwa
polskiego. W obu wypadkach poziom znajomosci jezyka moze stanowic bariere w nauce. Termin
ten stosujemy w raporcie, gdy omawiane sg zagadnienie majgce bezposredni zwigzek
ze znajomoscig jezyka polskiego.
Stowo ,,uchodzcy” lub , dzieci uchodzcze” stosujemy w raporcie jako okreslenie zbiorcze,

odnoszace sie do dzieci, ktérym nadano status uchodiZcéw, ktére majg zgode na pobyt

7 Zob.: K. Kubin, E. Pogorzata, (2014), Raport z badania systemu nauczania dzieci cudzoziemskich jezyka
polskiego jako drugiego/obcego w szkotach w Polsce, Warszawa: Fundacja na rzecz Rdznorodnosci
Spotecznej. Raport dostepny na stronie: www.ffrs.org.pl/biblioteka/raporty/ (dostep: 20.05.2014).
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tolerowany, ktérym udzielono ochrony uzupetniajgcej i/lub ktére korzystajg z ochrony czasowej,
a takze do dzieci, ktére sy w procedurze o nadanie statusu uchodzcy. Z perspektywy obecnosci
tych dzieci w szkole, szczegdtowe rozrdznienie ich statusu najczesciej nie wnosi istotnych
informacji, bowiem wszystkie majg prawo do edukacji w szkotach w Polsce oraz wszystkie
doswiadczajg lub doswiadczyty podobnych warunkéw bytowych w Polsce (m.in. pobytu
w osrodkach dla uchodzcéw). Tam, gdzie to istotne dla kontekstu, podajemy bardziej precyzyjne
informacje o statusie, o ile takie informacje posiadalismy.
Pozostate okreslenia, wymienione powyzej, nie funkcjonujg w przepisach prawnych,
a ich zaletg jest szerokie pole znaczeniowe. Okreslenia ,dzieci migranckie” i ,dzieci
z doswiadczeniem migracji” ktadg nacisk nie tyle na obywatelstwo czy status prawny dziecka
w Polsce (jako niemajgcego obywatelstwa polskiego i przebywajgcego w Polsce na okreslonej
podstawie prawnej, np. jako uchodica albo jako osoba ubiegajgca sie o status uchodicy),
ale podkreslajg istnienie réznorodnych czynnikdw istotnie wptywajgcych na ich sytuacje.
Doswiadczenie migracji wigze sie z szerokim spektrum przezy¢, ktére w sposdb ztozony wzajemnie
na siebie oddziatujg i wywierajg wptyw na ogdlng sytuacje i dobrostan jednostki. Takimi
czynnikami mogg by¢:
= ogdlnie pojete rdznice kulturowe lub religijne, co wigze sie z nieznajomoscig zwyczajow
oraz norm spotecznych lub kulturowych obowigzujacych w Polsce (w tym w szkole)
i rdznigcych sie od tych, ktére sg znane dziecku z kraju pochodzenia;
= wyzwania zwigzane z odnalezieniem sie w nowym Srodowisku oraz przezywanie stresu
akulturacyjnego;
= tesknota za osobami bliskimi, pozostawionymi w kraju pochodzenia lub w poprzednim kraju
pobytu, samotnos¢ i uczucie alienacji, wyzwania zwigzane z nawigzywaniem kontaktéw
w grupie réwiesniczej’;
» dylematy dotyczace wtasnej tozsamosci kulturowej’;

= wyzwania zwigzane z uczeniem sie jezyka polskiego - obowigzujgcego w szkole;

8 Wiecej na ten temat zob.: K. Kubin, (2014), Gtos nowego pokolenia — podsumowanie pilotazu programu
zaje¢ edukacyjno-integracyjnych dla mtodziezy z doswiadczeniem migracji, ,Seria Maieutike”, nr 5,
Warszawa: Fundacja na rzecz Roéinorodnosci Spotecznej. Tekst dostepny na  stronie:
www.ffrs.org.pl/biblioteka/seriam/artykuly-2015/ (dostep: 20.05.2014).

9 Wiecej o psychologicznych aspektach doswiadczenia migracji u dzieci i miodziezy w: A. Jurek, (2014),
Psychologiczne aspekty doswiadczen migracyjnych u dzieci i mtodziezy, Seria ,,Z teorig w praktyke”, nr 4,
Warszawa: Fundacja narzecz Rdznorodnosci Spotecznej. Artykut dostepny na  stronie:
www.ffrs.org.pl.pl/biblioteka/seriat (dostep: 20.05.2014).
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= koniecznos¢ konfrontowania sie z przejawami nieprzychylnego, a czasem wrecz wrogiego
nastawienia do migrantéw i migrantek w Polsce.
Badanie FRS skupiato sie na tych aspektach doswiadczenia migracji, ktére majg znaczenie
w kontekscie rdwnego dostepu do edukacji. Dlatego w niniejszym raporcie najczesciej stosujemy
najbardziej ogdlne okreslenia, czyli ,dzieci migranckie” i ,dzieci z doswiadczeniem migracji”.
Inne okreslenia pojawiajg sie w raporcie wtedy, gdy w danym kontekscie jest taka potrzeba
(np. termin ,,dzieci cudzoziemskie” stosujemy, gdy mowa o konkretnych przepisach prawnych).
Ponadto wyjasniamy, ze okreslenie ,dzieci polskie”, ktdre pojawia sie w raporcie, nalezy
rozumie¢ jako odnoszace sie do dzieci majgcych obywatelstwo polskie i/lub postugujgcych
sie ptynnie jezykiem polskim, a takie nie majgce doswiadczenia migracji. Mimo pewnych
problematycznych aspektéow stosowania tego okre$lenia w takim znaczeniu'®, wydaje
sie, ze najlepiej odzwierciedla ono okreslone cechy, ktére charakteryzujg grupe wiekszosciowg
w szkotach w Polsce, oraz ktdrej te aspekty wykluczenia lub marginalizacji, jakie omawiamy

w raporcie w wiekszosci nie dotykaja.

10 Takie rozumienie okreélenia jest pewnym uproszczeniem, bowiem definiowanie okreélenia , dzieci
polskie” wytgcznie w odniesieniu do kryterium obywatelstwa i/lub znajomosci jezyka polskiego moze
by¢ btedne jesli chodzi o autoidentyfikacje danego dziecka. To, ze dana osoba ma obywatelstwo polskie
i/lub postuguje sie ptynnie jezykiem polskim nie musi oznacza¢, ze sama uwaza sie za ,Polaka” lub , Polke”.
Tak samo, dane dziecko mogto przyjechac do Polski z zagranicy, nie miec (jeszcze) obywatelstwa polskiego,
a jezyk polski moze by¢ jego drugim (lub kolejnym) jezykiem, ale moze utozsamiac sie jako ,Polak”
lub ,,Polka”.



CzesSC | — O BADANIU
1. Podstawy teoretyczne badania

Przy opracowaniu metodologii i narzedzi badawczych (opisanych w czesci 3.),
inspirowaliémy sie podobnymi badaniami przeprowadzonymi w szkotach w innych krajach
oraz przyktadami polityki i standardéw réwnego traktowania funkcjonujgcych w systemach
edukacji w krajach, gdzie rézinorodno$é spoteczna wsrdd ucznidw i uczennic jest wieksza
niz w szkotach w Polsce. Szczegdlnie wazne dla nas byty badania przeprowadzone przez zespét
badawczy pod kierunkiem Andrew Gitlina, zwigzanego z Wydziatem Edukacji (ang. College
of Education) na University of Georgia w Stanach Zjednoczonych. Wzorem dla badania
przeprowadzonego przez FRS byta pogtebiona analiza sytuacji gimnazjum o nazwie Kousanar
w miescie Salt Lake City w stanie Utah, ktére zespét Gitlina obserwowat na przestrzeni kilku lat®,
Szkota ta przyjmowata znaczaca liczbe dzieci migranckich (pochodzacych m.in. z Ameryki
Potudniowej, Batkandow i Afryki), ktérych duza czes$¢ korzystata ze specjalnego programu
nauczania jezyka angielskiego jako obcego/drugiego —tzw. program ESL (ang. English as a Second
Language Program). Badanie zespotu Gitlina polegato na obserwacji codziennych praktyk
i zwyczajow szkolnych w celu zidentyfikowania takich aspektéw funkcjonowania szkoty lub takich
przestrzeni, w ktérych wystepowato wykluczenie lub marginalizacja dzieci migranckich.
Szczegoblnie chodzito o przejawy wykluczenia i marginalizacji, ktore wystepowaty niezaleznie
od intencji przedstawicieli i przedstawicielek szkoty. Nie miato znaczenia, czy same dzieci
lub rodziny migranckie byly Swiadome tego wykluczenia i otwarcie opisywaty
jako problematyczne.

Badanie doprowadzito do wniosku, ze sposdéb wdrazania program ESL w tej szkole
sprawiat, ze korzystajacy z niego uczniowie i uczennice sg uwiktani w ,,sprzeczny logicznie proces”.
Z jednej strony, na ptaszczyznie oficjalnych wypowiedzi kadry i witadz szkoty, oficjalnych
dokumentdow oraz samego faktu funkcjonowania programu ESL w szkole — szkotfa przyjmowata

z otwartoscig migranckich ucznidéw i uczennice. Z drugiej strony, w wielu sytuacjach dzieci

11 E. Buendia, K. Crosland, F. Doumbia, A. Gitlin, (2010), Tworzenie centrum i marginesu — wigczanie
i wykluczanie uczniéw imigranckich, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkofa wielokulturowa — organizacja
pracy i metody nauczania. Wybdr tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;.
Zob. takze: A. Gitlin i in. (2014), Pracujac na pograniczach pedagogiki. Krytyczne spojrzenie na pedagogike
z perspektywy afrykanskiego nauczyciela, uczacego jezyka angielskiego jako drugiego, w: A. Grudzinska,
K. Kubin (red.), Ukryty program nauczania a réwny dostep do edukacji. Wybdr tekstow, Warszawa: Fundacja
na rzecz Réznorodnosci Spotecznej.
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migranckie korzystajgce z programu spotykaty sie z wrogoscig?®. W efekcie, jak napisano

w artykule podsumowujgcym wyniki badania: ,podejscie taczace zyczliwo$é i wrogosc nie tylko

wzmachniato podziat [w spotecznosci szkolnej — przyp. autorédw] na centrum i margines, lecz takze

plasowato uczniéw ESL na marginesie, ostatecznie wykluczajac ich kulturowo, przestrzennie

i spotecznie z zycia szkoty”*3.

Aby uchwyci¢ dynamike tworzenia sie w spotecznosci szkolnej centrum i marginesu,
badanie zespotu Gitlina skupiato sie na czterech obszarach ukazujgcych ogdlne warunki zycia
spotecznego w szkole oraz przyjete normy i dominujgce postawy wobec uczniéw i uczennic
migranckich. Ponizej streszczamy gtéwne wnioski dotyczgcego kazdego z czterech obszardw,
poniewaz ich opis wskazuje na podejscie badawcze, jakie przyjeliSmy w badaniu FRS:

1. Dyscyplinowanie dzieci: Zespd6t badawczy Gitlina zauwazyt, ze zdarzaty sie sytuacje, gdy dzieci
migranckie karcone byly w sposdb, ktdry ujawniat negatywne opinie poszczegdlnych
nauczycieli i nauczycielek lub dyrekcji o pochodzeniu ucznia czy uczennicy, a nie o jego
lub jej zachowaniu. Sposéb wdrazania dyscypliny w Kousanar wskazywat, ze wséréd cztonkdéw
i cztonkin kadry funkcjonowaty stereotypy o dzieciach migranckich, np.: ,wszyscy uczniowie
imigranccy pochodzg z wiejskich, zacofanych gospodarczo krajéw pozbawionych

”14 Sposéb wdrazania zasad szkoty przez kadre

jakiegokolwiek porzadku spotecznego
doprowadzat wodwczas do sytuacji, w ktérych dzieci migranckie byly zmuszane
do ,asymilowania sie”, tzn. do podporzadkowania sie nie zasadom szkoty, ale przede
wszystkim normom i obyczajom uznawanym za amerykanskie. Dzieci migranckie musiaty
,zostawic za drzwiami szkoty swojg kulture, dziedzictwo, wiedze ogdlng i jezyk,” ktérych uczyty
sie w domu rodzinnym?®®. Badacze zatem postulowali, ze zasady dyscypliny ,,wymierzone byty
w ucznidw imigranckich, poniewaz uznano, ze potrzebujg asymilacji z kulturg dominujaca
[tzn. amerykanska — przyp. autoréw]. (...) odrzucenie wtasnej kultury byto konieczne, by uczen
mogt unikngé karzacej reki szkoty i ustrzec sie przed wydaleniem, najbardziej bezposrednia
forma marginalizacji”®®.

2. Organizacja przestrzeni w stotéwce: W stotdwce wisiaty tablice z informacjg dostepna

w jezyku hiszpanskim, celowo po to, by dzieci migranckie czuty sie mile widziane. Jednak zespét

12 E. Buendia, K. Crosland, F. Doumbia, A. Gitlin, (2010), s. 234.
13 Ibidem.

1 Ibidem, s. 240.

15 Ibidem.

16 Ipidem, s. 241.
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badawczy zaobserwowat szereg sytuacji, ktére zdradzaty, ze dzieci te nie byly traktowane
na réwni z pozostatymi. Przyktadowo, dzieci migranckie czesto siedziaty w stotéwce oddzielnie
od dzieci amerykanskich. Uczniowie i uczennice migranccy siedzieli przy stotach wzdtuz $cian
stotowki, podczas gdy dzieci amerykanskie zajmowaty stoty w srodku. Ponadto, personel, ktéry
pilnowat porzagdku w stotdwce czesciej oceniat jako negatywne zachowania dzieci migranckich
niz dzieci amerykanskich — jak odnotowali badacze, ,w rozmowach i dziataniach personelu
przejawiato sie przekonanie, ze braki tych uczniéw utrudniajg wtgczenie ich w zwyczaje
stotéwkowe”Y. Innymi stowy, osoby doroste zamiast postrzegaé przejawy wykluczenia dzieci
migranckich jako problem, traktowaty je jako dowody, ze te dzieci sg zte lub gorsze
pod réznymi wzgledami.

3. Przedstawienia szkolne: Przedstawienia szkolne w Kousanar przewaznie dotyczyty historii,
kultury lub religii, do ktorych przynalezata wiekszos¢ spotecznosci szkolnej, czyli dzieci
amerykanskie, biate, chrzescijanskie, z klasy sredniej. Nie organizowano dla spotecznosci
szkolnej wydarzen o podobnej randze, ktére prezentowatyby kultury, jezyki, religie lub historie
krajéw pochodzenia ucznidw i uczennic migranckich. Ponadto, w trakcie przedstawien
szkolnych, dzieci migranckie odgrywaty role drugorzedne. Powodowato to, ze dzieci migranckie
,stanowity tto dla swoich biatych [amerykanskich — przyp. autoréw] kolegdéw, dostownie
i w przeno$ni”®8, Zjawisko to zaréwno symbolicznie, jak i praktycznie ukazywato, zdaniem
badaczy, marginalizacje uczniéw i uczennic migranckich w spotecznosci szkolne;j.

4. Transport: Rodziny migranckie nieproporcjonalnie bardziej dotkniete byty brakiem zasobdéw,
ktore pozwalatyby pokonaé bariery w dojezdzie do szkoty (np. nie miaty samochodu, rodzice
pracowali czesto na dwdch etatach i nie mogli przyjs¢ do szkoty, gdy byta otwarta). Dlatego
wiekszos¢ dzieci migranckich korzystato z autobuséw szkolnych. Autobusy te dojezdzaty
do szkoty zaledwie kilka minut przed pierwszym dzwonkiem i odjezdzaty pie¢ minut
po zakonczeniu lekcji, z uwagi na skargi oséb mieszkajacych w sasiedztwie na rzekome
rozrabianie przez dzieci migranckie, ktére stanowity wiekszo$¢ dzieci korzystajacych
z autobuséw szkolnych. Taki tryb funkcjonowania autobuséw utrudniat uczniom i uczennicom
migranckim uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych. Konsekwencjg rozktadu jazdy

autobuséw byto etykietowanie dzieci migranckich jako ,ucznidw z autobusu”

7 Ibidem, s. 238.
18 Ipidem, s. 235.
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oraz ,zepchniecie ich na peryferyjne pozycje w szkole, poprzez ograniczenie ich udziatu
w zajeciach pozaszkolnych”®°.
Cho¢ opisane powyzej zjawiska nie sg bezposrednio zwigzane z edukacjg dzieci migranckich,
to brak uwagi i wrazliwosci na ogdblng sytuacje tych dzieci w szkole kreowat atmosfere
nieprzychylng, a czasem wprost wrogg dla uczniéw i uczennic migranckich. Odzwierciedlat takze
podejscie szkoty do potrzeb edukacyjnych tych dzieci. Zespdt badawczy Gitlina stwierdzit,
ze wbrew przepisom prawnym gwarantujgcym rowny dostep do edukacji w Stanach
Zjednoczonych oraz wbrew stosownym zasadom opisanym takze w dokumentach szkolnych,
praktyki dziatania oraz normy i zwyczaje panujgce w szkole Kousanar prowadzity do marginalizacji
dzieci migranckich:
(...) zanim jeszcze uczniowie imigranccy zdqzyli przekroczyé prog klasy, szkolne
przekonania, zasady i praktyki (...) byly im zaréwno zyczliwe, poprzez stwarzanie
wrazenia rownego traktowania wszystkich ucznidw, jak i wrogie, poprzez
przedstawianie ich w kategoriach problemu dla dominujgcej grupy biatych uczniow
i nauczycieli z klasy sredniej. Pod wieloma wzgledami, ten ztozony proces wtgczania
i wykluczania funkcjonowat jako metoda prowadzgca do wykluczenia spotecznego,
ktora ograniczata szanse edukacyjne ucznidow imigranckich oraz ich mozliwosci
rywalizacji w rzekomo merytokratycznym srodowisku®.
Co istotne, czynniki wptywajace na tak rozumiang marginalizacje dzieci migranckich ewoluowaty
na przestrzeni lat:
Ucznidéw objetych programem ESL [tzn. ucznidw migranckich, nieznajgcych jezyka
angielskiego — przyp. autorow] nie umieszcza sie juz w najodleglejszych zakqtkach
szkoty. Nauczyciele zostali w pewnym stopniu przygotowani do nauczania ESL
i publicznie wyrazajq swoje poparcie dla programu. Niemniej jednak brak materiatow
ESL oraz duzZa liczebnos¢ klas objetych programem wskazywata na to, ze poczqgtkowe
niezadowolenie ze sprowadzenia uczniow ESL do Kousanar w pewnej mierze stafo
sie czesciq struktury szkoty. (...) brak materiatow dydaktycznych, rosngca liczebnos¢
klas i szkolne uroczystosci, m.in. kiermasze kulturowe stereotypizujgce grupy
etniczne, swiadczq o tym, Ze (...) uczniowie z programu ESL nie byli mile widziani ani

cenieni (...), ucznidw uczeszczajgcych na zajecia ESL postrzegano jako nieuniknionych

1 Ibidem, s. 239
20 Ipidem, s. 242.
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intruzow albo problem, ktéry mozna rozwigzac¢ poprzez okreslone procedury

i praktyki asymilacji**.

Specyficzny i paradoksalny ,proces wtgczania i wykluczania” dzieci migranckich w szkole Kousanar

byt takze efektem naciskéw z réznych grup w spotecznosci lokalnej, w tym?2:

Nauczycieli i nauczycielek: nauczyciele i nauczycielki, obawiali sie, ze przyjmowanie przez
szkote wiekszej liczby dzieci migranckich bedzie wymagato od nich wiekszego naktadu pracy
bez zmian w wysokosci wynagrodzenia. Nie byli wiec chetni, a raczej wrecz przeciwni
zmianom, nawet jesli zmiany te bytyby korzystne dla ucznidw i uczennic migranckich.
Spotecznosci lokalnej: osoby mieszkajgce w okolicy szkoty obawiaty sie o bezpieczeristwo
i spokéj w zwigzku z obecnoscig dzieci i rodzin migranckich w ich otoczeniu. Tego typu
przekonania nie byly jednak poparte konkretnymi negatywnymi doswiadczeniami, a raczej
ksztattowaty sie za posrednictwem przekazow lokalnych medidw, ktére konsekwentnie
prezentowaty migrantéw i migrantki w negatywnym swietle, jako osoby ubogie,
niewyksztatcone i niepodporzgdkowujgce sie zasadom prawa.

Wiadz szkoty: w szkole panowata obawa, ze mozliwo$¢ praktykowania czy ukazywania
réznic kulturowych lub religijnych przeszkadza w asymilacji uczniéw i uczennic migranckich.
Takie obawy opieraty sie jednak na preferowaniu podejscia asymilacji —podporzadkowania
dzieci migranckich normom, zwyczajom i tradycjom amerykanskim, a nie podejscia
integracji, czyli procesu dwustronnego dochodzenia do porozumienia, ktére wymaga
wzajemnego szacunku dla rdznic kulturowych i religijnych. Preferowanie podejscia
asymilacyjnego ujawniato problematyczne utozsamienie kultury amerykanskiej z normami,
praktykami i zwyczajami dziatania szkoty. Wbrew oficjalnemu dyskursowi o otwartosci
wobec wielokulturowosci, wtadze szkoty dazyly do zmniejszenia przejawdw rdznic
kulturowych i religijnych. W efekcie wielokulturowos¢ byta powierzchowna, opisujaca
demograficzny charakter spotecznosci szkoty, a nie dotyczyta poziomu wartosci i tego
jak szkota funkcjonowata w gtebszym wymiarze.

Rodzicéw dzieci migranckich: rodzice migranccy obawiali sie, ze gdyby wyrazili sprzeciw
wobec asymilacji ich dzieci, mogtoby to wptynac negatywnie na sytuacje dzieci w szkole.
Jako przyktad zespdt badawczy Gitlina przytacza przypadek jednego rodzica: ,,Dla tej matki

pochodzenia meksykanskiego, szkota nie podlegata krytyce. Byta wdzieczna nauczycielom

2L Ibidem, s. 232-234.
22 Ipidem, s. 251.
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za to, co dajg jej i jej dziecku, mimo ze syn nie zawsze czerpat korzysci edukacyjne z lekcji
[ze wzgledu na bariere jezykowg — przyp. autoréw]. (..) kobieta kierowata
sie podstawowymi potrzebami materialnymi i troskg o bezpieczeAstwo syna, a korzysci,
ktére odnosita w tych obszarach mogtyby zostac jej odebrane, gdyby wyrazata sie krytycznie
o programie ESL w gimnazjum Kousanar”?,
Wyzej opisana sytuacja w szkole Kousanar ilustruje, jak procesy marginalizowania uczniéw
i uczennic ze wzgledu na ich pochodzenie kulturowe, religijne czy kolor skéry dziatajg na poziomie
instytucjonalnym. Jak piszg badacze, odnoszac sie do marginalizacji jako przejawu rasizmu:

Niemato badan przedstawia rasizm jako kwestie nastawienia [tzn. postaw

jednostek — przyp. autoréwl]. (...) nasza analiza gimnazjum Kousanar wskazuje,

ze rasizm to cos wiecej niz tylko nastawienie. W Kousanar rasizm stanowit

element instytucjonalnej struktury edukacji. Wiele czynnikow — zwiekszenie

obowigzkow nauczycieli, rozmiary klas, rozdziat srodkdw, materiaty programowe,

kwalifikacje nauczycieli ESL, a nawet zwigzek ekonomicznych interesow szkofy

z ksztafceniem ucznidw, ktorych pochodzenie nie odzwierciedla dominujgcej

orientacji kulturowej — mogfo wpfynqg¢ na proces decyzyjny oraz dziatania

i procedury edukacyjne w sposéb pogftebiajgcy, a nie ograniczajqcy, rasizm®.
Opracowujgc koncepcje i metodologie badania FRS, nie zaktadaliSmy, ze procesy i zjawiska
podobne do tych opisanych w przypadku szkoty Kousanar majg miejsce w szkotach w Polsce,
natomiast chcieliSmy sprawdzié, w jaki sposéb i w jakich aspektach funkcjonowania szkét w Polsce
mogg zaistnie¢ lub istniejg praktyki, zwyczaje lub dziatania, ktére sprzyjajg tego typu
instytucjonalnemu, nieSwiadomemu, niecelowemu wykluczeniu dzieci migranckich. Badanie
zespotu Gitlina jest przyktadem tego, jak mozna opisac zjawiska, ktére sg trudne do uchwycenia
metodami ilosciowymi i ktére czesto w ogéle nie sg zauwazane ze wzgledu na to, ze z perspektywy
codziennego dziatania szkoty, postrzegane sg jako neutralne - tak oczywiste, ze przezroczyste
i niedostrzegalne. Badanie Gitlina dostarczytlo takie przyktadu metodologii przydatnej
do uchwycenia instytucjonalnego wymiaru dziatania szkét, na ktérym skupiliémy uwage w naszym
badaniu.

Drugim waznym zrédtem inspiracji dla badania FRS byty standardy rownego dostepu

do edukacji i przeciwdziatania dyskryminacji przyjete w systemie edukacji w Zjednoczonym

2 Ibidem, s. 245.
24 Ibidem, s. 252-253.
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Krélestwie Wielkiej Brytanii. FRS uczestniczyty w wizytach studyjnych w szkotach i instytucjach
systemu oswiaty w Cardiff, stolicy Walii, gdzie obserwowane byto funkcjonowanie szkét, a takze
dziatania wtadz lokalnych ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwigzan wspierajacych dzieci
migranckie i dzieci uczace sie jezyka angielskiego jako drugiego/obcego®.

W systemie edukacji w Walii szkota postrzegana jest jako instytucja, ktéra ma zapewnic
profesjonalne ustugi edukacyjne, do ktérych kazdy powinien mieé¢ dostep niezaleznie od cech
osobistych (np. obywatelstwa, koloru skéry, poziomu znajomosci jezyka angielskiego). Co wazne,
przyjmuje sie, ze wybrane aspekty funkcjonowania szkoty, nawet jesli nie sg sprzeczne z prawem
dotyczacym rownego traktowania i rownego dostepu do edukacji, w praktyce mogg prowadzic¢
do wykluczenia lub nieréwnego traktowania réznych oséb w spotecznosci szkolnej (w tym dzieci
migranckich). Przyktadowo, pozornie drobne czy niewinne sytuacje takie jak zarty i wySmiewanie
sie, mogg kumulowac sie i tworzy¢ w szkole atmosfere niesprzyjajgcg integracji i nauce (zaréwno
w doswiadczeniu jednostki, jak i ogdlnie dla catej spotecznosci szkolnej). Zatem aby przeciwdziataé
nierownemu traktowaniu oraz wesprze¢ rowny dostep do edukacji, w szkotach w Walii
opracowane zostaly specjalne procedury i narzedzia, ktédre pomagajg szkotom systematycznie
monitorowaé rowne traktowanie w spotecznosciach szkolnych. Monitorowanie nie ma na celu
karania danej osoby lub szkoty, lecz przeciwdziatanie tendencjom do nieréwnego traktowania
w wymiarze instytucjonalnym w diuzszej perspektywie, poprzez udzielenie adekwatnego wsparcia
w sytuacji potrzeby. Szkoty majg obowigzek przekazywac wyniki monitoringu wtadzom lokalnym,
ktore z kolei majg wspiera¢ szkoty w prowadzeniu interwencji oraz dziatan profilaktycznych
w przypadku wystepowania nieréwnego traktowania. Ponadto, szkoty w Walii majg obowigzek
opracowad regulamin, standardy lub procedury przeciwdziatania i reagowania na przypadki
nieréwnego traktowania, ktére w sposdb przejrzysty i dostepny dla wszystkich okreslajg prawa

i obowigzki oraz oczekiwania wobec wszystkich stron w sytuacjach nieréwnego traktowania®.

25 Wizyty studyjne byly czeécig projektu prowadzonego przez Biuro Edukacji m. st. Warszawy. Wspdtpraca
FRS z Biurem Edukacji odbyta sie w okresie od pazdziernika 2013 roku do maja 2014 roku w ramach projektu
pt. ,Wychowanie w szkole w poszanowaniu praw cztowieka i zasady rownego traktowania” realizowanego
przez m.st. Warszawe w partnerstwie z Miastem Cardiff w Walii w ramach programu Unii Europejskiej
,Comenius — Uczenie sie przez cate zycie”.

%6 Wiecej na temat przeciwdziatania dyskryminacji oraz zapewniania standardéw réwnego traktowania
w Walii zob.: A. Kozakoszczak, (2014), Rowny dostep do edukacji oraz réwne traktowanie w edukacji
— przyktad miasta Cardiff w Walii, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spotecznej. Tekst dostepny na stronie: www.ffrs.org.pl/biblioteka/seriat/artykuly-2014/
(dostep: 20.05.2014).
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Jako konkretny przyktad takiego podejscia FRS zapoznato sie z wytycznymi i procedurami
przyjetymi w réznych szkotach w Walii. Przyktadowo, szkoty w miescie Lancaster w Anglii przyjety
,Wytyczne i procedury dla rozwigzywania i raportowania incydentow o charakterze rasistowskim
w szkotach” (ang. Guidelines and Procedures for Dealing with and Reporting Racist Incidents
)27

in Schools)’, ktdre definiujg incydent o charakterze rasistowskim jako: ,kazdg sytuacje,

postrzegang jako majgcg znamiona rasizmu przez osobe poszkodowang albo jakgkolwiek inng

728 Wedtug tych wytycznych, w interwencjach podejmowanych przez szkoty w zwigzku

osobe
z sytuacjg nierdwnego traktowania, przyjmowane jest podejscie miekkie, wedtug ktérego obie
strony (strona poszkodowana i sprawca) otrzymujg wsparcie, np. s3 wzywane na rozmowe w celu:
= wyttumaczenia, czym jest rasizm;
= podkreslenia jednoznacznego stanowiska szkoty wobec rasizmu, polegajgcego na braku
akceptacji dla takich zachowan i wypowiedzi;
= wsparcia strony poszkodowanej;
= zadbania o sprawce — zapewnienie poradnictwa i wsparcia, ktére majg podkreslic,
ze zachowania lub wypowiedzi tej osoby byly forma nieréwnego traktowania i nie
sg akceptowane w szkole. Co wazne, szkota nie pietnuje samego sprawcy, lecz zachowania
lub wypowiedzi tej osoby;
= poinformowania rodzicéw lub opiekundw w przypadku incydentu miedzy dzie¢mi.
Szkoty dgzg do podejscia holistycznego, ktore wigze sie z aktywnym wigczaniem rodzin uczniow
i uczennic oraz spotecznosci lokalnej w sprawy szkoty. Tylko w skrajnych sytuacjach szkoty
angazuja stuzby porzadku publicznego (np. policje). Dzieje sie to wéwczas, gdy wszystkie inne
mozliwosci rozwigzania sytuacji zostaly wyczerpane. Ktadziony jest nacisk na dziatania
prewencyjne (np. edukacje antydyskryminacyjng i miedzykulturowg) oraz mdéwienie otwarcie
o tym, ze w szkotach zdarzajg sie sytuacje nierdwnego traktowania. Przyjete standardy i procedury
majq sprawiac, ze proces interwencji przebiega w sposdb przejrzysty i sprawiedliwy.
Wyzej opisane dziatania obowigzujace w szkotach w Wielkiej Brytanii stanowig przyktady
odpowiedzi na problemy, ktére diagnozowat zespdt badawczy Gitlina. Sg takze pewnego rodzaju

wyznacznikiem dla systemu oswiaty w Polsce, w ktorym nie funkcjonujg jeszcze podobne

27 Dokumentu mozna zobaczyé na stronie: www.lancsngfl.ac.uk/projects/ema/download/file/lancashire-
guidelines-and-procedures-for-dealing-with-and-reporting-racist-incidents-in-schools.pdf (dostep
20.05.2014). Ttumaczenie: K. Kubin.

28 Ang. , A racist incident is any incident which is perceived to be racist by the victim, or any other person”.
Ttumaczenie wtasne.
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standardy i procedury. Przy opracowaniu badania FRS, mielismy na uwadze te doswiadczenia
i przyktady, aby zwiekszy¢ prawdopodobienstwo, ze nasze wnioski i rekomendacje bedg miec

przetozenie praktyczne.

2. Rowny dostep do edukacji w Polsce, a wykluczenie i integracja

Szkoty w Polsce — dyrekcje i kadry — majg rézny poziom swiadomosci i wiedzy na temat
tego, czym jest rowny dostep do edukacji. Jednoczesnie, to jak rozumiane i interpretowane
sg przepisy prawne w tym zakresie, ma istotne znaczenie dla tego, czy i jak skutecznie szkoty
zajmujg sie problematykg wykluczenia i integracji dzieci cudzoziemskich w spotecznosci szkolnej.
Ponizej streszczamy najwazniejsze przepisy definiujgce zasade réwnego dostepu do edukacji
w Polsce i ktére stanowity ramy prawne dla tematu badania FRS.

Konstytucja RP okresla, ze: ,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest

”29 za$ Ustawa o systemie o$wiaty okre$la, jakie znaczenie powinien mieé taki zapis

obowigzkowa
w kontekscie systemu edukacji. W preambule mozna przeczytaé:
Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju,
przygotowac go do wypetniania obowigzkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu
o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci®.
Dalsze zapisy ustawy o systemie oswiaty potwierdzaja, ze ,uczniami” sg takze cudzoziemcy,
ktérym ta Ustawa przyznaje prawo do edukacji i do rédwnego traktowania w polskim systemie
oswiaty:
Osoby niebedgce obywatelami Polski korzystajq z nauki i opieki w publicznych
przedszkolach, a podlegajgce obowigzkowi szkolnemu korzystajq z nauki i opieki
w publicznych szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach
artystycznych oraz w placéwkach, w tym placowkach artystycznych, na warunkach
dotyczqcych obywateli polskich®:.
Szereg kolejnych zapisow w Ustawie o systemie osSwiaty oraz w towarzyszacych

jej rozporzadzeniach okresla rozwigzania, ktére majg zapewni¢ rowny dostep do edukacji

dzieciom niemajgcym obywatelstwa polskiego, w tym: prawo do dodatkowych, bezptatnych zajeé

29 Art. 70, ust. 1 Konstytucji RP z dnia 2.04.1997 (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483) — dalej jako Konstytucja RP.

30 preambuta ustawy z dnia 7.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z pdin. zm.),
dalej jako Ustawa o systemie oswiaty.

31 Art. 94a, ust. 1 ustawy o systemie oéwiaty.
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z jezyka polskiego, prawo do zaje¢ wyrdwnawczych z przedmiotdw, mozliwosé korzystania
z pomocy osoby witadajgcej jezykiem z ich kraju pochodzenia wystepujacej w roli pomocy
nauczyciela®,

W kontekscie warunkéw prawnych trzeba przytoczy¢ takze nastepujacy zapis Konstytucji
RP: ,Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w Zzyciu politycznym, spotecznym lub gospodarczym

"33, Czym jest w $wietle prawa polskiego dyskryminacja, definiuje

z jakiejkolwiek przyczyny
przyjeta w grudniu 2010 roku tzw. ustawa réwnoséciowa®, ktéra wyrdznia dwa rodzaje
dyskryminacji:
= Dyskryminacja bezposrednia: ,sytuacja, w ktérej osoba fizyczna ze wzgledu na pteé, rase,
pochodzenie etniczne, narodowosé, religie, wyznanie, Swiatopoglad, niepetnosprawnosé,
wiek lub orientacje seksualng jest traktowana mniej korzystnie niz jest, byta lub bytaby
traktowana inna osoba w poréwnywalnej sytuacji”.
= Dyskryminacja posrednia: ,,sytuacja, w ktérej dla osoby fizycznej ze wzgledu na pte¢, rase,
pochodzenie etniczne, narodowos¢, religie, wyznanie, $wiatopoglad, niepetnosprawnosé,
wiek lub orientacje seksualng na skutek pozornie neutralnego postanowienia,
zastosowanego kryterium lub podjetego dziatania wystepujg lub mogtyby wystgpic¢
niekorzystne dysproporcje lub szczegdlnie niekorzystna dla niej sytuacja, chyba
ze postanowienie, kryterium lub dziatanie jest obiektywnie uzasadnione ze wzgledu
na zgodny z prawem cel, ktory ma by¢ osiggniety, a srodki stuzgce osiggnieciu sg wtasciwe
i konieczne”.
Wszelkie praktyki dyskryminujgce sg, wedtug ustawy réwnosciowej, zakazane w okreslonych

obszarach zycia spotecznego, w tym w edukacji.

32 70b.: Rozporzadzenia MEN z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmowania 0s6b niebedacych obywatelami
polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadow ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (Dz. U. 2010 nr 57 poz. 361). Kwestia nauki jezyka polskiego w przypadku oséb starajacych
sie o status uchodzcy jest takze regulowana art. 71, ust. 1, pkt. f oraz g ustawy z dnia 13.06.2003 o udzielaniu
cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz. U. 2012 poz. 680). Nie dotyczy to jednak
obowigzku szkoty, a osrodka dla oséb ubiegajgcych sie nadanie statusu uchodzcy. Dodatkowa analiza tych
przepiséw m.in. w: E. Pogorzata, (2012), Zasady finansowania ksztatcenia ucznidéw cudzoziemcow w polskim
systemie oswiaty, Seria ,,Z Teoriq w Praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej;
oraz E. Pogorzata, (2012), Sytuacja prawna ucznidéw i uczennic cudzoziemskich w polskim systemie oSwiaty,
Seria ,Z Teorig w Praktyke”, nr 2, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Oba teksty
dostepne na stronie: www.ffrs.org.pl/biblioteka/ (dostep: 20.05.2014).

33 Art. 32, ust. 1 2 Konstytucji RP.

34 Art. 3, ust 1i 4 Ustawy z dnia 3.12.2010 o wdrozeniu niektdrych przepiséw Unii Europejskiej w zakresie
rownego traktowania (Dz. U. 2010 Nr 254 Poz. 1700).
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Wszystkie wyzej przytoczone przepisy stanowig warunki brzegowe dla zapewnienia
rownego dostepu do edukacji w Polsce. Faktyczny réwny dostep do edukacji jednak zalezy
nie tylko od przestrzegania przepiséw prawnych, ale takze od prowadzenia dziatan i oferowania
wsparcia przez szkoty, wcelu wyrédwnania szans tych dzieci, ktorych szczegdlna sytuacja
lub okreslone uwarunkowania powodujg trudnosci w nauce. W przypadku dzieci migranckich
szczegbélnym uwarunkowaniem jest bariera jezykowa, ale moze to by¢ réwniez na przykfad stan
psychiczny dziecka, na ktéry wptywajg m.in. proces adaptacji kulturowej i/lub trauma, a takze
normy i obowigzki wynikajgce z kultury i kraju pochodzenia, ktére dziecku czasem trudno pogodzi¢
z obowigzkami czy zwyczajami panujgcymi w szkole. Pod tym wzgledem istotne sg obowigzujace
od 2010 roku przepisy dotyczace zasad udzielania w placdwkach oswiatowych, pomocy
psychologiczno-pedagogicznego ktdra ,polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia” — dalej jako Rozporzadzenie dotyczgce pomocy psychologiczno-
pedagogicznego®®. Rozporzadzenie to uwzglednia, ze owe potrzeby rozwojowe i edukacyjne moga
wynikaé¢ réwniez z czynnikdw zwigzanych z doswiadczeniem migracji, w tym, w stowach
rozporzadzenia3®:

,Z hiedostosowania spotecznego”

= | zzagrozenia niedostosowaniem spotecznym”

= ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie”

=z zaburzen komunikacji jezykowej”

= zsytuacji kryzysowych i traumatycznych”

=z trudnosci zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego,

w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granicgy”.

Wedtug rozporzadzenia, pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielaja nauczyciele
i nauczycielki, wychowawcy i wychowawczynie oraz tzw. specjalisci (ktérymi mogg by¢ wedtug
rozporzadzenia m.in: psycholodzy, pedagodzy, logopedzi i doradcy zawodowi). Pomoc taka jest
organizowana przez dyrekcje, ale jej organizacja moze by¢ podjeta z inicjatywy ucznia

lub uczennicy, rodzicow ucznia lub uczennicy, nauczycieli i nauczycielek, wychowawcow

35 Rozporzadzenie MEN z dnia 17.11.2010 w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1487). Wiecej
na ten temat zob.: K. Barzykowski, i in., (2013), Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci
i mtodziezy w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

36 Ibidem, par. 2, ust. 1, punkty 2, 3, 5, 6, 8, i 11.
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i wychowawczyn, ww. ,specjalistow”, a takze osoby wtadajgcej jezykiem kraju pochodzenia ucznia
nieznajacego jezyka polskiego zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela (zob. ust. 94a
ustawy o systemie os$wiaty)?’. Stwierdzenia, ze uczen lub uczennica ma potrzeby rozwojowe
lub edukacyjne wymagajgce objecia pomocg psychologiczno-pedagogiczng powinno byé efektem
dziatan pedagogicznych majacych na celu ,rozpoznanie indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw (...) oraz zaplanowanie sposobdw
ich zaspokojenia”3®. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna moze by¢ udzielana m.in. w formie
konsultacji i porad, dodatkowych zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, zaje¢ specjalistycznych
(np. korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjoterapeutycznych oraz innych zajec
o charakterze terapeutycznym), czy tez zaje¢ dotyczgcych wyboru kierunku ksztatcenia
i planowania kariery zawodowej, a takze porad i konsultacji®. Za$ , planowanie i koordynowanie
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniowi (..) jest zadaniem zespotu”,
tworzonego przez dyrektora lub dyrektorke i, sktadajgcego sie z nauczycieli, wychowawcéw oraz
specjalistébw, prowadzacych zajecia z uczniem”?®. Zespét ten ustala zakres pomocy, okre$la
zalecane formy, sposoby i okres udzielania tej pomocy oraz, w przypadku ucznia lub uczennicy
w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, planuje dziatania z zakresu doradztwa edukacyjno-
zawodowego i sposobu ich realizacji**. Podsumowujac, w Polsce istniejg przepisy stwarzajgce
podstawe do tego, aby szkoty zapewniaty dzieciom migranckim réwny dostep do edukac;ji, takze
poprzez udzielanie dodatkowego wsparcia w odpowiedzi na tzw. specyficzne ,potrzeby
rozwojowe i edukacyjne” oraz poprzez przeciwdziatanie ich negatywnym konsekwencjom, ktére
moga przyczyniac sie do ograniczen w mozliwosci z korzystania z edukacji.

Doceniajgc wage istnienia wyzej omawianego rozporzadzenia, w niniejszym raporcie
pragniemy omawiaé potrzeby dzieci migranckich w szerszym znaczeniu niz to wytaniajgce
sie z rozporzadzenia. Przede wszystkim, potgczenie ,potrzeb rozwojowych” z ,potrzebami
edukacyjnymi”, tak jak to robi tres¢ ww. rozporzadzenia, moze by¢ problematyczne.

Jak podkreslajg Anna Brzezinska i in. pojecie ,,potrzeby rozwojowej” (ang. developmental needs)

37 Ibidem, par. 5.

38 Ibidem, par. 18.

39 Ibidem, par 6. Bardziej szczegétowe informacje o zasadach udzielania tych réznych form pomocy okreslone
s3 w par. 7-17. Czesto nie jest wymagane orzeczenie lub opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej,
aby dziecko mogto korzysta¢ z pomocy.

40 Ipidem, par. 19, ust. 1-2.

41 Ibidem, par. 10, ust. 1-3.

21



znaczaco rézni sie od pojecia ,potrzeby edukacyjnej” (ang. educational needs)*. To pierwsze
odnosi sie do wymiaru psychologicznego jednostki i dotyczy ,dazenia jednostki do osiggniecia
stanu zaspokojenia przez dziatania specyficzne dla danego etapu rozwojowego”. Zas to drugie
dotyczy ,warunkéw niezbednych do osiggniecia przez cztowieka poczucia dobrostanu”.
Jak ttumaczg Brzezinska i in. réznica miedzy tymi pojeciami:
[w]ynika (..) gtdwnie ze specyficznego rozumienia samego pojecia ,potrzeby”
zawartego w tym okresleniu [tzn. potrzeby edukacyjnel. (...) Takie ujecie potrzeby jest
odmienne od stosowanego najczesciej w psychologii [i istotne w przypadku
okreslenia ,potrzeby rozwojowe”], bo nie opisuje dgzenia podmiotu (jak w potrzebie
rozwojowej), lecz warunki niezbedne do osiggniecia przez niego okreslonego stanu
(tu: dobrostanu). Potrzeba edukacyjna bytaby zatem warunkiem niezbednym
do opanowania przez cztowieka nauczanej kompetencji. Innymi stowy,
identyfikowanie potrzeb edukacyjnych oznacza¢ bedzie okreslanie warunkéw
niezbednych do osiggniecia zaktadanych efektéow nauczania [a nie dazenia
osobistego na poziomie jednostki] (...)*.
Zatem o ile okreslenie ,, potrzeby rozwojowe” odnosi sie do czynnikédw psychologicznych jednostki
(w tym jej kompetencji, dobrostanu psychicznego, zdolnosci itd.), to pojecie ,potrzeby
edukacyjne” podkresla warunki zewnetrzne wptywajgce na mozliwosci osiggniecia dobrostanu.
Zauwazamy wiec, ze mimo iz rozporzadzenie méwi o ,potrzebach edukacyjnych”, to jednak jezyk
i logika ustawy skupia sie na , potrzebach rozwojowych” — m.in. poprzez nacisk na jednostke
w kontekscie identyfikowania jej potrzeb. Okreslenie ,specyficzne” w tresci rozporzadzenia
wydaje sie podkresla¢ przede wszystkim indywidualnos¢ jednostki (a nie szczegdlny charakter
potrzeb, wynikajacy z czynnikdw zewnetrznych, jak np. doswiadczenie migracji). Powoduje to,
Ze rozporzadzenie de facto nie odnosi sie do ,,potrzeb edukacyjnych”.

Tymczasem w badaniu FRS wazine byto dostrzezenie nie stricte psychologicznych
aspektédw doswiadczenia dzieci migranckich, ale ich sytuacji, w ktérej aspekty psychologiczne
sg jednym z wielu czynnikdw majgcych wptyw na edukacje. Ponadto, badanie koncentrowato
sie przede wszystkim na zewnetrznych warunkach, majgcych wptyw na dobrostan jednostki,

tzn. na roli instytucji szkoty i systemu o$wiaty w zapewnianiu dzieciom migranckim réwnego

42 7ob.: A. |. Brzeziriska, S. Jabtonriski, B. Zidtkowska, (2014), Specyficzne i specjalne potrzeby edukacyjne,
,Edukacja”, 2(127), s. 41. Artykut dostepny na stronie: www.edukacja.ibe.edu.pl/images/numery/2014/2-
3-brzezinska-i-in-specyficzne-i-specjalne-potrzeby-edukacyjne.pdf (dostep: 20.05.2014).

43 Ibidem, s. 41.
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dostepu do edukacji. Badacze zajmujacy sie tematyka rownego traktowania i rownego dostepu
do edukacji w Wielkiej Brytanii podkreslajg, ze:

,Szkota wigczajgca” réini sie zatem od ,szkoty niewtgczajgcej” nie tylko

zaangazowaniem we wigczanie ucznidw i uczennic, ale takze wewnetrznymi

strukturami i praktykami. Wskazanie tych struktur i praktyk, jak i procesu ich

tworzenia pozwala na opisanie ,metodologii” rozwoju edukacji [i szkoty — przyp.

autorow] wigczajgcej (...)*.
Innymi stowy, aby zapewni¢ réowny dostep do edukacji, wazne jest dostrzec nie tylko, jakiego
wsparcia potrzebuje dziecko, ale takie sposéb dziatania instytucji (tzn. podejscie), ktéra
odpowiada za udzielenie tego wsparcia dziecku. W zaleznosci od podejscia danej instytucji, moze
ona przyczyniaé sie do zaspokojenia potrzeb dziecka albo nie. Doceniajgc tre$é rozporzadzenia
dotyczacego pomocy psychologiczno-pedagogicznego, pragniemy sie od niego zdystansowac
w celu unikniecia niescistosci. W dalszej czesci raportu stosujemy okreslenie ,,specjalne potrzeby
edukacyjne”. Stowo ,specjalne” wskazuje na pewne cechy charakterystyczne dla dzieci
z doswiadczeniem migracji — tzn. specjalne dla pewnej grupy spotecznej, jakg stanowiag dzieci
migranckie, ktdre sg narazone na wykluczenie lub nieréwny dostep do edukacji w Polsce.
Obowigzkiem instytucji szkoty i systemu oswiaty jest odpowiada¢ na owe specjalne potrzeby
w celu zapewnienia warunkéw niezbednych do edukacji dzieci uczacych sie w szkotach w Polsce
i majacych za sobg doswiadczenia migracji. Poniewaz wyzej omawiane rozporzadzenie
jest kluczowym odnosnikiem dla rozumienia tych zagadnien, w niniejszym raporcie bedzie mozna
dostrzec pewne napiecie, wynikajgce z tego, ze krytycznie (acz nie negatywnie) odnosimy
sie do tego dokumentu prawnego.

Podsumowujac, prawna gwarancja rownego dostepu do edukacji, istniejgca obecnie

w polskich przepisach prawnych, zobowigzuje szkoty nie tylko do przyjmowania dzieci
cudzoziemskich, ale takze do prowadzenia dziatan profilaktycznych iinterwencyjnych,
przeciwdziatajacych gorszemu traktowaniu lub zmniejszonym mozliwosciom korzystania z nauki.
Wiele w kwestii faktycznego réwnego dostepu do edukacji w polskim systemie oswiaty zalezy
od tego, jakiego rodzaju i jakiej jakosci rozwigzania szkoty wdrazajg z wtasnej motywacji i wedtug

wtasnego uznania w odpowiedzi na potrzeby i sytuacje uczniéw i uczennic migranckich. Badanie

4 Zob.: C. Clark, A. Dyson, A. Millward, S. Robson, (2014), Teorie dotyczace witgczania w systemie
szkolnictwa: dekonstrukcja i rekonstrukcja ,szkoty wtaczajacej”, w: A. Grudzinskiej i K. Kubin (red.), Ukryty
program szkoty a réwny dostep do edukacji. Wybor tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spotecznej.

23



FRS miato na celu sprawdzi¢, na ile ptynnie szkoty poruszajg sie w wyzej opisanych ramach
prawnych, na ile te ramy sg realnym wyznacznikiem dla szkét przyjmujgcych dzieci migranckie
oraz dla prowadzenia konkretnych dziatai, majacych wspiera¢ dzieci migranckie w kontekscie
ewentualnych specjalnych potrzeb edukacyjnych. Poniewaz badanie skupiato sie na normach,
zwyczajach i praktycznych aspektach funkcjonowania szkoty, to w raporcie mowa jest przede
wszystkim o ,wykluczeniu”, ,marginalizacji” i ,integracji” — okreslenia te nie majg prawnej
definicji w polskim ustawodawstwie. Tam, gdzie to zasadne, omawiano wprost , dyskryminacje”,

,réwny dostep do edukacji” i ,réwne traktowania” — pojecia te sg prawnie okreslone.

3. Metodologia badania
Celem badania byto zidentyfikowanie takich aspektéow funkcjonowania szkét,
w tym praktyk, zwyczajow i norm, ktdre przyczyniajg sie do wykluczenia dzieci migranckich
i/lub ich rodzin, przy zatozeniu, ze wykluczenie czesto nie jest celowe, lecz wynika z braku wiedzy,
uwagi lub Swiadomosci przedstawicieli i przedstawicielek szkoty. Badanie miato
tez udokumentowaé dziatania szkét zmierzajgce do integracji dzieci migranckich, bowiem to,
jak szkoty definiujg integracje czy réwne traktowanie, miato znaczenie dla skutecznosci tych
dziatan w kontekscie realnie wystepujacych problemdéw zwigzanych z wykluczeniem. Badanie
koncentrowato sie wokét nastepujacych pytan:
1. Jak przejawia sie w szkotach marginalizacja lub wykluczenie dzieci migranckich? Czy i jak
o tych zjawiskach méwia przedstawiciele i przedstawicielki szkoty?
2. Jak szkoty dziatajg na rzecz integracji spotecznosci szkolnej oraz przeciwko wykluczeniu
dzieci migranckich?
3. Jak rozumiane s3g pojecia rownego traktowania i dyskryminacji wsréd przedstawicieli
i przedstawicielek szkét?
Na uczestnictwo w badaniu zgodzito sie osiem szkét z réznych czesci Polski. Dobér préoby
badawczej byt celowy. Zalezato nam, by szkoty reprezentowaty réznorodng grupe pod wzgledem:
= wielkoSci miejscowosci, w ktérej sie znajdowaty,
= typu szkoty (gimnazjum, szkota podstawowa lub zespét szkét),
= wielkosci placéwki (liczby ucznidw i uczennic oraz kadry),

= pochodzenia ucznidw i uczennic (m.in. kulturowego, narodowego) oraz ich wyznania,
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= statusu prawnego ucznidow i uczennic (np. osoby bedgce w procedurze o nadanie statusu
uchodzcy, osoby z przyznang ochrong w Polsce, osoby bedgce migrantami ekonomicznymi
z zezwoleniem na pobyt w Polsce, itd.),
= doswiadczenia placdwki w przyjmowaniu dzieci migranckich.
Proces doboru préby obejmowat kilka etapéw. W pierwszej kolejnosci zidentyfikowano
wojewddztwa, w ktorych, wedtug danych z SIO na rok szkolny 2012/2013, znajdowaty sie placowki
przyjmujace najwiekszg liczbe dzieci cudzoziemskich. Badanie skupito sie zatem na trzech
wojewoédztwach majgcych najbardziej liczng populacje dzieci cudzoziemskich: mazowieckie
(ponad 49% ogdtu dzieci cudzoziemskich uczeszczajacych do szkét w Polsce — facznie 3448 dzieci
cudzoziemskich), lubelskie (9% — fgcznie 657 dzieci) i podlaskie (5% — tacznie 352 dzieci)®.
W badaniu uwzglednilismy takie szkoly z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego, ktére jest
stosunkowo mato zbadanym terenem pod wzgledem obecnosci dzieci migranckich (3% ogétu
dzieci cudzoziemskich uczeszczajacych do szkét w Polsce — tacznie 227 dzieci)*®. W obrebie
kazdego wojewddztwa dokonano losowego wyboru szkét przy uwzglednieniu wielkosci
miejscowosci?’, typu szkoty oraz obecnosci w szkole dzieci uchodzczych®. Wtaczenie w badanie
szkot przyjmujacych dzieci uchodzcze byto istotne, poniewaz dzieci te obarczone sg specyficznymi

konsekwencjami migracji przymusowej*® oraz w Polsce wiekszos$é zyje w warunkach, majace

4 Dane przedstawiane tutaj nie sg surowymi danymi z SIO; uwzgledniajg niezbedne korekty, wykonane
podczas analizy zespotu badawczego FRS.

46 pjerwotnie planowano uwzglednié¢ szkoty z woj. matopolskiego, jako czwartego, ale po pierwszych
kontaktach z wylosowanymi szkotami, okazato sie, ze krdtko przed badaniem FRS wiekszos¢ szkot
przyjmujacych dzieci migranckie w tym wojewddztwie byta uwzgledniona w badaniu innego podmiotu
i odmawiaty udziatu w kolejnym badaniu.

47 Aby w badaniu uchwycié szeroki przekrdj do$wiadczen szkét, skupili$my uwage na szkotach z duzych miast
i z matych miejscowosci. Przez okreslenie , duze miasto” nalezy rozumie¢ siedem miast, ktére zgodnie
z klasyfikacjg Gtownego Urzedu Statystycznego majg ponad 400 000 mieszkancow (Gdansk, Krakéw, £odz,
Poznan, Szczecin, Warszawa, i Wroctaw) oraz 10 miast z populacjg od 200 000 do 399 999 mieszkancow
(Biatystok, Bydgoszcz, Czestochowa, Gdynia, Katowice, Kielce, Lublin, Radom, Sosnowiec, i Torun). Tzw. mate
miejscowosci w badaniu nie liczyty wiecej niz 20 000 osdb.

48 W raporcie uzywamy stowo ,uchodicy” jako okre$lenie zbiorcze dla dzieci, ktérym nadano status
uchodzcy, ktére majg zgode na pobyt tolerowany, ktérym udzielono ochrony uzupetniajgcej i/lub ktére
korzystajg z ochrony czasowej, a takze do dzieci bedgcych w procedurze o nadanie statusu uchodzcy.
Tam, gdzie to istotne dla kontekstu, podajemy bardziej precyzyjne informacje, o ile takie informacje
posiadalismy.

4 Migracja przymusowa, w przeciwieAstwie do migracji dobrowolnej (tzn. migracji motywowanej
czynnikami np. ekonomicznymi, zawodowymi, edukacyjnymi), moze by¢ spowodowana potrzebg ucieczki
z kraju pochodzenia przed sytuacjg, ktdra zagraza zyciu (np. przed konfliktem zbrojnym). Osoby takie mogg
woéwczas doswiadczaé tzw. zespot stresu pourazowego (ang. post-traumatic stress disorder-PTSD). Wiecej
0 PTSD zob.: A. S. Reber, R. Allen, E. S. Reber, (2009), The Penguin Dictionary of Psychology, London: Penguin
Books Ltd.
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specyficzny wptyw na mozliwosci edukacji w szkole (m.in. w zwigzku z mieszkaniem w osrodkach
dla uchodicow). Dodatkowo, znakomita wiekszo$¢ uchodicow w Polsce stanowig osoby
pochodzenia czeczenskiego, a na ich temat funkcjonuje szereg stereotypow i uprzedzen w polskim
spofeczeristwie, co tez w specyficzny sposdb przejawia sie w kontekscie szkoty i edukacji*®.

Ponizszy schemat podsumowuje czynniki, ktére brano pod uwage przy wyborze szkét do badania.

Schemat nr 1. Préba badawcza

Wojewddztwo

Duze miasta

Mate miejscowosci

Szkola podstawowa Szkofa gimnazjalna

Uczniowie i uczennice
z do$wiadczeniem
migracji, nie
uchodzczym

Szkota gimnazjalna

Uczniowie i uczennice
Uczniowie i uczennice z do$wiadczeniem
- uchodzcy migracji, nie

Szkota podstawowa

Uczniowie i uczennice
Uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
- uchodicy migracji, nie

Uczniowie i uczennice
Uczniowie i uczennice z do$wiadczeniem
- uchodicy migracji, nie
uchodzczym

Uczniowie i uczennice

- uchodicy

uchodzczym uchodzczym

Ostatecznie préba obejmowata 2 gimnazja, 4 szkoty podstawowe oraz 2 zespoty szkét. Wszystkie
placowki miaty co najmniej pare lat doswiadczenia z przyjmowaniem dzieci majgce réznego
rodzaju doswiadczenia migracji (w tym dzieci migrantéw ekonomicznych, dzieci bedace

obywatelami i obywatelkami krajéw cztonkowskich Unii Europejskiej, dzieci powracajgce

50 Wiecej o sytuacji uchodzcéw i uchodiczyh oraz o osobach pochodzenia czeczeriskiego w Polsce,
zob.: A. Chrzanowskiej, W. Klausa, A. Kosowicz (red.), (2011), Polityka wyboru i lokalizacji oSrodkow
dla uchodzcéw, Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Fundacja Polskie Forum Migracyjne.
FRS, (2012), Badania partycypacyjne — refleksje i rekomendacje na przyktadzie badarin AGDM prowadzonych
przez UNHCR, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 3, Warszawa: Fundacja na rzecz Rdznorodnosci Spoteczne;j.
J. Frelak, W. Klaus (red.), (2011), Stabe Ogniwo: Wyzwania dla funkcjonowania systemu ochrony
uchodZcow w Polsce, Warszawa: Instytut Spraw Publicznych. I. Czerniejewska I., A. Marek, (2010),
UchodZca w mojej klasie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana; |. Czerniejewska, A. Kosowicz, A. Marek,
(2009), Uchodzca — Mdj dobry sqgsiad, Warszawa: ZNAK; A. Mtynarczuk, K. Potoniec (red.), (2009), Edukacja
miedzykulturowa wobec integracji dzieci polskich i czeczenskich na przyktadzie projektu ,,Ku wzbogacajgcej
réznorodnosci”, Biatystok: Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku; E. Januszewska, (2008), Dzieci uchodzcéw
z Czeczenii w polskiej szkole, w: M. Kulesza, K. Szyniszewska (red.), Czeczeni w Polsce. Préba zrozumienia
proceséw integracyjnych, Warszawa: Uniwersytet Warszawski; A. Kosowicz, (2008), Islam i uchodZcy,
Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.
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do Polski, repatrianci, dzieci wychowane w zwigzkach mieszanych®?). Badane szkoty przyjmowaty
dzieci réznorodnego pochodzenia®, m.in.: z Czeczenii i Inguszetii, Butgarii, Etiopii, Gruzji, Iranu,
Kazachstanu, Kirgistanu, Turcji, Ukrainy, Wietnamu, a takze dzieci wychowane w zwigzkach
mieszanych (np. ukrainsko-polskich, nigeryjsko-polskich, biatorusko-polskich). Szkota z najmniejszg
liczba dzieci migranckich przyjmowata 2, a z najwieksza — 28 dzieci migranckich3. Pie¢ z oémiu
badanych szkét lokalizowane byty w matych miejscowosciach, a trzy w duzych miastach.
W badaniu zapewniono anonimowos¢ zaréwno szkotom, jak i respondentom i respondentkom.

Ponizsza tabela nr 1. przedstawia ogdlnie probe badawcza.

Tabela nr 1. Szkoty biorace udziat w badaniu
Nr szkoty w Typ szkoty Wojewd6dztwo
prébie

1 SP podlaskie

2 SP kujawsko-pomorskie

3 G podlaskie

4 G kujawsko-pomorskie

5 SP mazowieckie

6 SP mazowieckie

7 ZS mazowieckie

8 ZS lubelskie

51 Okreslenie ,dzieci wychowane w zwigzkach mieszanych” dotyczy sytuacji, ktéra moze by¢ pochodna
migracji. Okreslenie to odnosi sie do dzieci, ktére mogg mieé osobiste doswiadczenie migracji ale takze
dzieci, niemajgcych osobistego doswiadczenia migracji, ale wychowanych w rodzinie, gdzie co najmniej
jeden rodzic lub opiekun moze miec takie doswiadczenie. W takich przypadkach, nawet jesli dziecko
ma obywatelstwo polskie, moze mie¢ doswiadczenie réznic kulturowych i/lub religijnych, czy borykaé
sie z pytaniami o tozsamos¢ i identyfikacje kulturowa. Na temat sytuacji dzieci z rodzin mieszanych polecamy
dwa filmy w serii FRS pt. ,Narracje Migrantéw”: (2014) ,,Po polsku mam na imie Hania”, Seria ,Narracje
Migrantéw”, nr 9, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej; oraz (2010), ,Dlaczego jestem
czekoladowy”, Seria ,,Narracje Migrantdw”, nr 5, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej.
Wiecej informacji na stronie: www.ffrs.org.pl/aktualne-dzialania/nm/o-filmach/ (dostep: 20.05.2015).

52 W odpowiedziach respondentéw i respondentek na temat pochodzenia dzieci migranckich w szkole
polegamy na informacjach od dyrekcji szkoty, ktdre jednak nie zawsze mogty jednoznacznie potwierdzié
pochodzenie dzieci. Przyktadowe wypowiedzi na pytanie o pochodzenie: ,Musiatabym konkretne
informacje, jak przyjdzie pani sekretarka za chwile, (..) Bo trudno mi jest zapamietaé nazwe” [3D];
,Nie powiem pani na sto procent, czy to sg czeczenskie, czy to sg gruzinskie dzieci. Z tego co sie orientuje,
to s to czeczenskie, ale nie chce tego mowi¢ na sto procent” [8D]. Dane zebrane w wywiadach
nt. pochodzenia byty poprawione lub uaktualniane, gdy dalsze czynnosci badawcze wskazywaty
na taka potrzebe.

53 W szkotach potozonych w poblizu oérodkéw dla uchodzcéw i/lub przyjmujgcych dzieci uchodzcze, liczba
dzieci moze sie znaczgco zmienia¢ w sposdb nieprzewidywalny w trakcie roku szkolnego. Przyktadowo,
na poczatku roku szkolnego 2012/2013, jedna z badanych szkét przyjmowata 16 dzieci cudzoziemskich,
ale gdy zespot badawczy FRS przeprowadzat pierwszy wywiad w grudniu 2012 roku, dzieci tych byto 5.
Wynikato to z tego, ze duza czes¢ dzieci cudzoziemskich w szkole byta dzie¢mi uchodzczymi. Dynamicznosc
tych zmian ma znaczenie dla danych dostepnych w bazie SIO i jest powodem dlaczego te dane bywaja czesto
nieaktualne.
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W kazdej szkole objetej badaniem, zespdt badawczy FRS zbierat dane za pomocay
nastepujgcych metod:

a. Wywiady pogtebione: wywiady przeprowadzono z co najmniej trzema osobami w szkole:
z dyrektorkg lub dyrektorem szkoty, z pedagozka oraz z nauczycielem lub nauczycielkg
bedacymi wychowawcami i/lub prowadzacymi zajecia w klasach, do ktérych uczeszczajg dzieci
migranckie. Wywiad z kazdg osobg prowadzony w oparciu o jeden z trzech scenariuszy,
sprofilowanych pod katem funkcji tej osoby, uwzgledniajgce , zakresu jej odpowiedzialnosci
wobec dzieci i rodzicéw, charakter relacji tgczacych jg z dzieémi migranckimi oraz zwigzang
z nimi wiedze o sytuacji tych dzieci w szkole. Jesli w szkole nie byta zatrudniona osoba w funkcji
pedagoga, to wywiad byt przeprowadzany z drugim nauczycielem-wychowawcy lub druga
nauczycielkg-wychowawczynig. Ponadto, jezeli w szkole byta osoba petnigca szczegdlng funkcje
zwigzang z obecnoscig dzieci migranckich (np. koordynator ds. dzieci cudzoziemskich),
przeprowadzano dodatkowo wywiad z takg osobga. tgcznie w badaniu zebrano 28 wywiaddw.
Wywiady trwaty $rednio 45 minut. Dodatkowo, w przypadku respondentéw i respondentek
bedacych nauczycielami-wychowawcami, zespdt badawczy przeprowadzit obserwacje
co najmniej jednych zajec lekcyjnych prowadzonych przez tg osobe w klasie, w ktdrej uczyty
sie dzieci r6znego pochodzenia i z réznym poziomem znajomosci polskiego. Obserwacja lekcji
umozliwita zespotowi badawczemu uzupetnienie wypowiedzi respondentdw i respondentek
zebranych w trakcie wywiaddéw o informacje dotyczace praktycznych dziatan, kompetencji
i podejscia do nauczania dzieci migranckich oraz charakteru relacji interpersonalnych
nauczyciel-dzieci. Tabela nr 2 ponizej podsumowuje wywiady zebrane w badaniu. Wyniki

z wywiadow zostaty opisane w czesci Il.1 raportu.

Tabela nr 2: Respondenci i respondentki w szkotach, ktore wziety udziat w badaniu

Nr szkoty Typ Nr

L.p. | w prébie szkoty Funkcja Ptec wywiadu
1 Dyrekcja K 1D
2 1 SP Pedagozka K 1P
3 Nauczycielka, wychowawczyni K IN
4 Dyrekcja M 2D
5 2 SP Pedagozka K 2P
6 Nauczyciel, wychowawca M 2N
7 Dyrekcja K 3D
8 3 G Pedagozka K 3P
9 Nauczycielka, wychowawczyni K 3N
10 Dyrekcja K 4D
11 4 G Pedagog K 4P
12 Nauczycielka K 4N
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13 Koordynatorka ds. dzieci cudzoziemskich K 4K
14 Dyrektorka K 5D
15 5 SP Nauczycielka K 5N
16 Nauczycielka/wychowawczyni K 5w
17 Dyrektor M 6D
18 Pedagozka K 6P
19 Nauczycielka, wychowawczyni i K 6N
6 SP . ) . .
nauczycielka jezyka polskiego jako
drugiego/obcego
20 Nauczycielka, wychowawczyni K 6W
21 Dyrekcja K 7D
22 2 75 Pedagozka K 7P
23 Nauczycielka, wychowawczyni, wice- K 7N
dyrektorka
24 Dyrektor M 8D
25 Pedagozka K 8P
26 8 ZS Nauczycielka, wychowawczyni K 8N
27 Nauczycielka, wychowawczyni K 8W
28 Koordynatorka ds. cudzoziemcéw K 8K

b. Pamietniki: nauczyciele-wychowawcy i nauczycielki-wychowawczynie, ktdrzy udzielali
wywiaddw byli proszeni o prowadzenie tzw. pamietnikdw. Pisanie pamietnikdw byto
dziataniem dobrowolnym i nieobowigzkowym. Osoby, ktére zgodzity sie prowadzi¢ pamietniki,
opisywaty w nich swoje osobiste refleksje i doswiadczenia codziennej pracy w klasie, do ktorej
uczeszczaty dzieci migranckie. Wyniki analizy tresci pamietnikdw zostaty opisane w czesci
11.2 raportu.

. Obserwacje w szkotach: w trakcie badania obserwowano dwa aspekty funkcjonowania szkét:
1) przestrzen fizyczng i symboliczng, w tym korytarze, sale lekcyjne, stotéwka, symbole

odnoszace sie do kultury, narodowosci lub religii, elementy dekoracyjne oraz materiaty
informacyjne i edukacyjne dostepne w przestrzeni szkoty (np. w gablotach, na tablicach
informacyjnych).
2) wydarzenie o charakterze integracyjnym dla spotecznosci szkolnej (planowo: jedno
wydarzenie w kazdej szkole).
Obserwacje te miaty umozliwi¢ lepszy wglad w uwarunkowania wptywajgce na relacje
pomiedzy poszczegdlnymi grupami tworzacymi spotecznosé szkolng oraz w ogdlng atmosfere
w szkole zwigzang z obecnoscig dzieci i rodzin migranckich. Obserwacje zostaty

udokumentowane zdjeciami oraz notatkami badaczy i badaczek, zgodnie z wytycznymi.
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Wytyczne do obserwacji byly opracowane przy zastosowaniu metody opisu ,gestego”>

oraz w oparciu o doswiadczenia metod zbierania i analizy podobnych danych w kontekscie
szkoty, ktére stosowat zesp6t Gitlina (patrz opis badania wyzej — cz. 1.1)*>. Wyniki z obserwacji
w czesci I1.3 raportu.

Z zatozenia, skuteczno$¢ przyjetej metodologii badawczej opiera sie na tym, ze w analizie
wynikéw i w ostatecznych wnioskach z badania mozemy polegaé na trzech réznych sposobach
zbierania danych, a zatem na trzech réznych, ale réwnie waznych perspektywach na sytuacje
dzieci z doswiadczeniem migracji w badanych szkofach: perspektywie przedstawicieli
i przedstawicielek szkoty wynikajacej z oficjalnie petnionych przez nich funkcji, perspektywie
osobistej 0sdb majgcych bezposredni kontakt z dzieémi migranckimi oraz perspektywie badaczy
i badaczek niezwigzanych ze szkotg i nieznajgcych dzieci migranckich. Badanie FRS byto
innowacyjne zaréwno ze wzgledu na jego przedmiot zainteresowania — funkcjonowanie placéwek
oswiaty w Swietle zasady réwnego dostepu do edukacji — jak i ze wzgledu na stosowang
metodologie — majgcyg uchwyci¢ przejawy marginalizacji i wykluczenia uczniéw i uczennic
migranckich.

Okres przygotowawczy do badania trwat od kwietnia do listopada 2012 roku.
Przygotowania obejmowaty: opracowanie metodologii oraz narzedzi badawczych, konsultacje
metodologii i narzedzi, przeprowadzenie pilotazu, oraz dobér proby badawczej i zapraszanie szkét
do udziatu w badaniu. W pierwszej kolejnosci opracowana przez FRS metodologia i narzedzia
badawcze zostaty skonsultowane z dr Andrew Gitlinem, ktérego uwagi i porady przyczynity
sie do opracowania elementéw metodologii pozwalajgcych lepiej uchwyci¢ postawy i opinie
respondentdéw i respondentek (m.in. jemu zawdzieczamy narzedzie , pamietnika”). W dalszej
kolejnosci metodologia badania byta konsultowana w ramach seminarium eksperckiego
zorganizowanego 26 wrzesnia 2012 roku z udziatem ekspertédw i ekspertek Biura Edukacji
m.st. Warszawy, Warszawskiego Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen (WCIES),
Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE), UNHCR, Fundacji Edukacji i Tworczosci, a takze z badaczkami

i badaczami z Uniwersytetu Warszawskiego i Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu

54 Zob.: C. Geertz, 1973.

55 Inspirujgca byta takze metoda tzw. foto-ewaluacji przestrzeni szkolnej stosowana przez dr Justyne
Nowotniak. Zob.: J. Nowotniak, (2006), Kulturowy wymiar przestrzeni edukacyjnej. Studium dwdch szkodt,
Szczecin: Wydawnictwo Print Group; J. Nowotniak, (2012), Potencjat foto-ewaluacji w badaniu szkolnej
codziennosci (proste i dobre przyktady ewaluacji wewnetrznej), w: G. Mazurkiewicz (red.), Jak by¢ jeszcze
lepszym? Ewaluacja w edukacji, Krakdw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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(UAM). Przed rozpoczeciem badania, narzedzia badawcze dodatkowo przeszty pilotaz, w ramach
ktérego zbadano jedng szkote spoza préby badawczej, majacg doswiadczenie z przyjmowaniem
dzieci cudzoziemskich. Wyniki z pilotazu nie zostaty uwzglednione w ponizszej analizie.
Przeprowadzenie wtasciwych czynnosci badawczych — tzn. przeprowadzenie wywiadéw
i obserwacji oraz zebranie pamietnikdéw w 8 szkotach wchodzacych w préobe badawczg — zostato
zrealizowane w okresie od grudnia 2012 roku do pazdziernika 2013 roku. Finalny etap analizy
wynikéw badania obejmowat takze dwa spotkania konsultacyjne: 28 i 30 maja 2014 roku, podczas
ktérych wnioski i rekomendacje zostaty przedstawione i poddane dyskusji w gronach:
= przedstawicieli i przedstawicielek szkét i systemu oswiaty, w tym przede wszystkim szkoét
bioracych udziat w badaniu;
= ekspertéw i ekspertek z instytucji badawczych oraz organizacji pozarzadowych,
specjalizujgcych sie w tematyce edukacji antydyskryminacyjnej, edukacji miedzykulturowe;j
i rGwnego traktowania w systemie o$wiaty w Polsce®.
Ponizej przedstawiamy szczegdétowg analize wynikédw badania oraz wnioskow

i rekomendacji.

56 Szczegdlnie wazna byta obecno$é przedstawicielstwa Rzecznika Praw Obywatelskich (RPO), gdyz RPO
byto wéwczas w trakcie opracowania wynikdw podobnego tematycznie badania. Zob.: RPO, (2013),
Realizacja prawa matoletnich cudzoziemcédw do edukacji. Zob.: Raport ,Zasada Réwnego Traktowania.
Prawo i Praktyka”, nr 12, Warszawa: Rzecznik Praw Obywatelskich.
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CzeSC Il — WYNIKI

Prezentujemy, po kolei, wyniki badania w odniesieniu do trzech rodzajéw zebranych danych:
1. Wypowiedzi respondentdéw i respondentek zebrane podczas wywiadéw.
2. Wopisy do pamietnikdw nauczycielek-wychowawczyn.

3. Obserwacji szkét, wykonane przez zespét badawczy.

1. Wywiady
W analizie informacji z wywiadodw, zidentyfikowali$my siedem najwazniejszych tematodw,

ktore pojawiaty sie przekrojowo w wypowiedziach respondentéw i respondentek:

a) specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne,

b) specjalne formy wsparcia w nauce,

c) dostosowanie instytucji szkoty do obecnosci dzieci migranckich,

d) relacje szkoty z rodzinami migranckimi,

e) celebrowanie réznorodnosci,

f)  konflikty i dyskryminacja,

g) rowne traktowanie.
Ponizej omawiamy po kolei kazdy temat pod wzgledem tego, jak obrazuje podejscie szkot
do zasady réwnego traktowania i do tematyki wykluczenia bgdz marginalizacji uczniéw i uczennic

migranckich.

(a) Specjalne potrzeby edukacyjne

Osoby badane wymieniaty wiele czynnikdw, ktére postrzegaty jako utrudnienie dla dzieci
migranckich. Najczesciej zwracaty uwage na kwestie adaptacji w kontekscie réznic kulturowych
i religijnych, a takze na poziom znajomosci jezyka polskiego, wychowywanie sie , pomiedzy”
roznymi kulturami (np. kulturg kraju pochodzenia, a kulturg polska), psychologiczne aspekty
doswiadczenia migracji czy zréznicowany poziom wiedzy z przedmiotdw w zwigzku ze zmiang
systemu edukacji. Oto przyktady wypowiedzi badanych, ilustrujgce specjalne potrzeby wynikajgce
z doswiadczenia migracji, okreslone w rozporzadzeniu dotyczagcym pomocy psychologiczno-

pedagogicznej (omowionym w czesci |.2. powyzej):
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= Trudnosci adaptacyjne, wynikajgce z rdéznic kulturowych: ,Ja mysle, ze w ogdle cata
kulturowos¢ jest dla nich wielkg przepascia, bo (...) one przyjezdzajg do zupetnie innego
$wiata. No bo jednak i jezyk, i religia (...) jednak to wszystko tworzy takg bariere”. [8P]*’
= Trudnosci adaptacyjne, wynikajgce ze zmiany $rodowiska edukacyjnego w zwigzku
z wczesniejszym ksztatceniem za granica: ,(...) najwiekszym wyzwaniem, jak dziecko nowe
przychodzi do szkoty, to sg rdéznice programowe. Czesto te dzieci miaty zupetnie inng
edukacje, na przyktad dziewczynka z Algierii, ktdra do nas przyjechata, chodzita do jakiejs
szkoty dla dziewczynek (...) edukacyjnie czesto jest ta przepasc”. [6P]
= Trudnosci wynikajgce z réznic kulturowych i jezykowych: ,Mam takie zajecia z grupg dzieci
wietnamskich (...) Bo dostrzegtam taki problem moéwienia w domu po wietnamsku,
zwtaszcza po weekendach, po dtuzszych nieobecnosciach w szkole i sobie tutaj
rozmawiamy, nie tylko uczymy sie, ale tez rozmawiamy o ich sytuacji, moze
nie o ich sytuacji konkretnie prywatnej, natomiast o potrawach, o ksigzkach, ktdre czytajg,
o tym, jak wspominajg swdj dom w Wietnamie”. [6N]
= Doswiadczenia sytuacji kryzysowych i traumatycznych: ,(..) przezycia traumatyczne,
ciezkie (...) dzieciaki méwig o tym, ze czasami trzy dni w schronie siedzg i nie wiedzg,
co sie dzieje, tylko samoloty styszg” [8P] oraz ,MielisSmy przez krétko tez dziecko
czeczenskie (...) z przezyciami nie do udzwigniecia przez dorostego i funkcjonowat Zle, ale
byto to dziecko bardzo obcigzone catg swojg koszmarng zupetnie historig (...) dziecko, ktére
jedynym jezykiem, powiedziatabym, porozumiewania sie z rowiesnikami byta agresja (...)
nie byto wiasciwie dnia bez jakich$ agresywnych zachowan”. [7N]
Jednoczesnie, gdy zadano wprost pytanie o ,specjalne potrzeby” dzieci migranckich®,
respondenci i respondentki mieli tendencje do negowania faktu, ze dzieci mogg je mied.
Objawiato sie to przede wszystkim podkreslaniem ,réwnosci” pomiedzy dzieémi migranckimi

i polskimi, rozumianej jako identycznos¢ dzieci migranckich i polskich. Przyktadowe odpowiedzi:

57 Wypowiedzi badanych poddane byty tylko niezbednej redakcji jezykowej, zachowuja brzmienie
z wywiaddw.

58 Pytanie o ,specjalne potrzeby” byto sformutowane na trzy rézne sposoby i zadane w réznych momentach
w trakcie wywiadu. Pytania brzmiaty: ,Czy dzieci cudzoziemskie w Panistwa szkole majg jakies$ inne potrzeby
wobec szkoty niz dzieci polskie? Jesli tak, to jakie? (np. psychologiczne, wychowawcze, edukacyjne,
adaptacyjne)”; ,Czy Panstwa szkota oferuje dodatkowe wsparcie dzieciom cudzoziemskim w odpowiedzi
na specjalne potrzeby w ramach istniejgcych przepisdw prawnych?” oraz ,Jakie Panistwa szkota organizuje
inne formy wsparcia w odpowiedzi na potrzeby dzieci cudzoziemskich niezalezne od przepisow
prawnych/poza przepisami prawnymi?”
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= _Nie ma jakich$ szczegdlnych potrzeb, to sg takie same potrzeby: akceptacja,
tolerancja, praca w grupie, umiejetnos¢, nie wiem, wchodzenia w grupe, bo to jest
kazdemu dziecku potrzebne, w zwigzku z tym rdznic na pewno tutaj nie ma”. [6N]
= (...) nie mainnego traktowania. Oni po prostu normalnie funkcjonujg w tej szkole”.
(4D]
= (..) nie staramy sie wyrdznia¢ tych dzieciakdw (...) oni sg klasg i nie méwi sie,
ze klasa Id i dwdch Czeczendw, tak. To jest klasa | d. Wszystkie dziatania, jakie
podejmujg nauczyciele, jak cos robimy, to robimy jako klasa...”. [4P]
= (...) my nie traktujemy tych dzieci jakos inaczej. Bo nie méwimy, ze sg dzieci nasze
i czeczenskie, tylko to sg po prostu wszystko nasze dzieci, to sg nasi uczniowie,
i ani jakos lepiej, ani gorzej”. [8P]
Zatem, mimo ze respondenci i respondentki rozpoznawali rézne rodzaje trudnosci i probleméw
w edukacji, ktdre dotykajg w sposdb szczegdlny dzieci z doswiadczeniem migracji, to jednoczesnie
negowali istnienie ,specjalnych potrzeb” wsrdd tych dzieci. Wskazuje to na brak zrozumienia
zasady réwnego traktowania, wedtug ktérej konieczne jest rozpoznanie rdéznic,
aby méc zrozumieé réine potrzeby rézinych dzieci i na nie skutecznie odpowiadaé. Celem
zwracania uwagi na réznice jest niwelowanie nieréwnosci, jakie powstajg w wyniku niewtasciwych
lub niewystarczajacych odpowiedzi na rdéine potrzeby dzieci, w tym te zwigzane
z doswiadczeniem migracji. W kontekscie systemu oswiaty zapewnienie réwnego dostepu dzieci
migranckich do edukacji i rownego traktowania w szkole wymaga rozpoznania specyficznych
potrzeb wynikajgcych z doswiadczenia migracji, wobec ktérych w wymiarze systemowym
(tzn. systemu oswiaty) oraz instytucjonalnym (tzn. w szkole) mogg by¢ wdrazane odpowiednie
rozwigzania (np. zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego, wsparciem psychologicznym,
wsparciem w adaptacji kulturowej). Tymczasem wypowiedzi oséb badanych negujg (na poziomie
deklaratywnym) potrzebe wprowadzania specjalnych, instytucjonalnych rozwigzan,
ktére odpowiadatyby na potrzeby wynikajace z doswiadczenia migracji. Jak ttumaczyty osoby
uczestniczace w badaniu:
,Tutaj nie mamy rozgraniczenia zadnego pomiedzy dzieémi polskimi
a cudzoziemskimi, po prostu takie same obowigzki ma pedagog i wychowawca
wobec tych dzieci, takie same jak wobec dzieci polskich”. [2D]
= Ja, jako pedagog, wyznaje takg zasade, bez wzgledu na to, czy to sg dzieci takie

czy takie, jezeli trzeba stang¢ w obronie dziecka polskiego, to staje w obronie
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Zamiast postrzegaé sytuacje dzieci migranckich przez pryzmat specjalnych potrzeb, ktére nalezy
zaspokajac za pomocg rozwigzan systemowych i instytucjonalnych, respondenci i respondentki
postrzegali sytuacje kazdego dziecka jako odrebny przypadek. Takie podejscie czesto poparte byto
przekonaniem o korzysciach z ,indywidualizacji” nauki w przypadku dzieci majgcych, zgodnie
z rozporzadzeniem, ,specyficzne potrzeby rozwojowe i edukacyjne”. Podejscie to sprawiato,

Ze osoby uczestniczgce w badaniu braty na siebie odpowiedzialnos$¢ za odpowiadanie na potrzeby

polskiego, jesli trzeba, to czeczenskiego. Jezeli to dziecko ma problemy, to pomagam
temu dziecku (...) bez wzgledu na to czy to jest dziecko polskie, czy czeczenskie.
To nie ma zadnej réznicy”. [8P]

,(...) dla mnie nie ma zadnej réznicy miedzy tymi dzie¢mi, takze nie ma specjalnego
programu dla nich. Jest po prostu program wychowawczy szkoty, profilaktyczny
program, znaczy moéj plan pracy jako takiej, ale wszystko to jest kierowane
do wszystkich dzieci. Bez rozgraniczenia”. [6P]

,»(...) jestem absolutnie przekonana, ze kazde dziecko w szkole powinno by¢ tak samo
traktowane, a dzieci z problemami trzeba otoczy¢ szczegdlng opieka
i nie rozrézniatabym tutaj, czy jest to dziecko cudzoziemskie czy polskie, jesli polskie
dziecko ma jaki$ szczegdlny kitopot wynikajgcy na przyktad ze ztej sytuacji
materialnej, to miedzy innymi szkota jest od tego, by w tej dziedzinie temu dziecku
pomdc, jesli dziecko cudzoziemskie ma jakis ktopot wynikajgcy na przyktad z tego,
Zze ono nie rozumie po polsku, to szkota ma obowigzek temu dziecku poméc.

Dla mnie to jest rowne traktowanie (...)”. [7N]

kazdego dziecka z osobna. Podejscie to ilustrujg wypowiedzi ponize;j:

,Zawsze powinna by¢ indywidualizacja (...) Kazdy z nas jest inny i kazdy powinien by¢
w jakims stopniu inaczej traktowany”. [3P]

»(...) jakby dostosowuje sie w czasie lekcji, bez wzgledu na to, czy to jest polskie
dziecko, czy tym bardziej jesli dziecko ma problemy z méwieniem w jezyku polskim,
no to dostosowuje sie poziom wymagan po prostu do takiej osoby, wiec na pewno
zupetnie inaczej wyglada ten sprawdzian dla takiego ucznia [ktdry nie zna polskiego]
(..) to jest indywidualizacja (..) musi by¢ tak zwana zrdinicowana praca,
dostosowana i do poziomu jakby intelektualnego ucznia i do jego osobistych

umiejetnosci”. [3D]

35



Podejscie, na jakie wskazujg takie wypowiedzi, jest problematyczne, poniewaz nie dostrzega
wymiaru systemowego i instytucjonalnego zwigzanego z zapewnianiem réwnego dostepu
do edukacji. Trzeba tutaj podkresli¢, ze podejscie to jest zbiezne z wyzej omawianym
Rozporzagdzeniem w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej, ale sygnalizuje takze ograniczenia tego rozporzadzenia. Taka logika bowiem
prowadzi do lokowania zrédfa problemu w jednostce, czyli w dziecku migranckim (ktére
ma trudnosci i problemy), a nie w instytucji szkoty lub w systemie oswiaty (ktére nie odpowiadajg
na specjalne potrzeby dzieci). Ciezar odpowiedzialno$ci za zapewnianie wsparcia dzieciom
migranckim przerzuca sie wéwczas na pojedyncze osoby, czyli nauczycieli i nauczycielki,
wychowawcéw i wychowawczynie oraz dyrektorki i dyrektorow, zwalniajgc jednoczesnie
z odpowiedzialnosci system oswiaty (z opracowywania i wdrazania rozwigzan o charakterze
systemowym i instytucjonalnym).

Niedostrzeganie specjalnych potrzeb dzieci migranckich powodowane byto w duzej mierze
brakiem wiedzy i swiadomosci tego, czym moga by¢ i z czego wynikajg. Szkoty uczestniczace
w badaniu nie przeprowadzaty diagnozy specjalnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych dzieci
migranckich w kontekscie nauki i ich funkcjonowania w szkole. Dla wiekszosci respondentéw
i respondentek diagnozowanie potrzeb dzieci migranckich sprowadzato sie do momentu
przyjmowania dziecka do szkoty:

»(...) zgodnie z rozporzadzeniem®®, jeéli nie mamy dokumentéw poswiadczajgcych

ukonczenie ktdrejs tam klasy u siebie w kraju, to na podstawie rozmowy

kwalifikacyjnej niejako dyrektor i komisja nauczycieli uczagcych decyduja, do ktérej

klasy powinni by¢ przyjeci. (...) Wiec nawet jak nie ma takich dokumentdw, to ja mam

obowigzek po prostu przyjgé, natomiast do ktérej klasy wtasnie decydowad

po rozmowie z rodzicami, z dzieckiem tak, zeby to byto najbardziej dogodne

dla dziecka, zeby dziecko sobie radzito...”. [5D]

Informacje o sytuacji dzieci migranckich, zbierane przez szkoty w badaniu, przewaznie ograniczaty

sie do podstawowych danych wynikajgcych z przepisdw prawnych dotyczgcych przyjmowania

59 Zob.: ust. 2 rozporzadzenia MEN z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmowania 0séb niebedacych
obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadéw ksztatcenia nauczycieli i placéwek
oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka
i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).
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do szkoty i kwalifikowania do klasy®, czyli liczby lat ukoriczonej nauki. Zgodnie z przepisami,
w przypadku dzieci, u ktérych brakowato dokumentéw z poprzedniego systemu edukacji,
przeprowadzana byta rozmowa kwalifikacyjna w celu ustalenia poziomu wiedzy dziecka
z poszczegblnych przedmiotdw. W niektdrych przypadkach podkreslana byta w tym wzgledzie
takze idea ,rownego traktowania”: ,(...) my staramy sie zbiera¢ informacje takie jak o dzieciach
polskich” [2D]. W efekcie, w wielu szkotach respondenci i respondentki nie znali statusu
prawnego dzieci migranckich:
=, Onisgjuz chyba, nie wiem, imigrantami, tak mi sie wydaje...”. [3D]
= _(..) jedna rodzina chyba ma status.. to sie chyba nazywa status tolerowany
czy cos takiego, ze majg juz pobyt jakos tam zalegalizowany...”. [2D]
= | Dzieci z [nazwa kraju] majg status tego pobytu, nie pamietam, jak to tam sie doktadnie
nazywa... Majg pobyt staty, chyba nawet juz, czy tam ten, taki czasowy...”. [7D]
Wiedza o statusach legalnego pobytu cudzoziemcédw w Polsce (jakie wigzg sie z tym wymogi,
oczekiwania i ograniczenia, takze takie, ktére mogg wptywacd na sytuacje dziecka i rodziny w kraju)
wydajg sie by¢ podstawowg informacjg o dziecku, ktéra jest istotna takze dla instytucji szkoty.
Szczegdlng trudno$é w konteks$cie przyjmowania dziecka cudzoziemskiego do szkoty
i kwalifikowania go do klasy sprawiata kwestia poziomu znajomosci jezyka polskiego. Wiekszos¢
0s0b uczestniczgcych w badaniu zwracato uwage na to, ze dzieci czesto potrzebujg wsparcia
w nauce polskiego. Jednak skupiali sie przede wszystkim na aspektach praktycznych,
a nie na wymogach prawnych, ktére nie precyzuja, jak uwzglednic¢ poziom (nie)znajomosci jezyka
polskiego przy przyjmowaniu dziecka cudzoziemskiego do szkoty i klasyfikowaniu go do klasy:
»(...) zgodnie z przepisami o przyjmowaniu dzieci do szkoty licza sie lata nauki (...). Wiedza
z przedmiotdw nie jest sprawdzana, ale ktopotem nie jest wiedza z przedmiotu, ale to, ze te dzieci
nie znajg jezyka [polskiego]” [7D]. Szkoty opracowujg wtasne zasady dotyczace kwalifikowania

dziecka do klasy w kontekscie nieznajomosci jezyka polskiego:

80 Dzieci cudzoziemskie przyjmowane do szkoty w Polsce na poziomie klasy drugiej lub wyzej majg
przedstawi¢ dokumenty potwierdzajgce swoje wyniki w nauce (tzn. $wiadectwo lub inny dokument
stwierdzajgcy ukonczenie za granicg szkoty lub kolejnego etapu edukacji). W przypadku, gdy nie jest mozliwe
przedtozenie takich dokumentéw, dziecko powinno zosta¢ zakwalifikowane do odpowiedniej klasy
na podstawie rozmowy kwalifikacyjnej z dyrektorem szkoty, z udziatem, w razie potrzeby, nauczyciela
i/lub ttumacza. Zasady te okreslone s3 w § 2, ust. 1-5 Rozporzgdzenia MEN z dnia 1.04.2010 w sprawie
przyjmowania oséb niebedgcych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktaddow
ksztatcenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajeé
wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).
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= _Nie robimy zadnych egzamindw, bo robilismy to tylko w pierwszym roku
i to naprawde nie ma sensu, bo gdybysmy chcieli przyporzgdkowa¢ poszczegdine
osoby do klas na podstawie poziomdédw wiadomosci, umiejetnosci tych dzieci,
no to wszystkie one powinny trafi¢ do szkoty podstawowej, bo tutaj ta bariera
jezykowa jest taka kluczowa. Generalnie kierujemy sie wiekiem, zeby
one nie odstawalty, zeby nie posadzié¢ tez siedemnastolatka w klasie pierwszej”. [4D]
= Trzymamy sie raczej tej zasady, ze rok nizej [wobec wieku dziecka], jezeli dziecko
jest po raz pierwszy w Polsce, natomiast jesli juz gdzies tam funkcjonowato (...)
to wiadomo, ze przyjmujemy zgodnie z tym, jak zostaty przyjete po raz pierwszy
w Polsce w systemie szkolnictwa”. [2D]
= [W rozmowie kwalifikacyjnej brano pod uwage] tylko poziom znajomos¢ jezyka (...).
Znaczy tu byto tez gtéwnie o to, ze tu chtopcy bedg w jednej klasie, bedzie
im po prostu tatwiej, jak bedg we dwdch ten sam program realizowac (...) i dlatego
ten wifasnie [imie dziecka], ktéry powinien by¢é w IV jest wziety do I,
ale zastanawiamy sie teraz po poét roku, ze ten, ktéry wiekowo jest normalny
w swojej klasie, wedtug swego wieku, czy jednak go nie zostawi¢ na drugi rok,
bo on sobie nie poradzi w IV klasie, bo ma olbrzymie problemy z jezykiem”. [5D]
= (...) taka polityka szkoty jest, zeby im dad czas, poniewaz z tg ich edukacjg i tak jest
ciezko, zeby im dac¢ czas na nauczenie sie w gimnazjum jezyka polskiego.
| rzeczywiscie, te dzieciaki, ktére chcg, bo mamy juz te dzieci, ktdre juz mieszkaja
poza osrodkiem, sg po procedurze, to tadnie méwig po polsku. Tylko to naprawde
zabiera im troche czasu, wiec generalnie wniosek jest taki, ze lepiej w tej chwili
potrzymac ich w tym gimnazjum troche dtuzej niz ten ich wiek przewiduje, ale zeby
wyszli od nas z tg znajomoscig jezyka”. [8W]
Wypowiedzi te wskazuja, ze praktyki lub polityki szkét dotyczace przyjmowania dzieci do szkoty
i kwalifikowania do klasy raczej nie przekraczajg minimalnych wymogoéw okreslonych prawnie.
Brakuje wskazéwek i standardow rekomendowanych systemowo (np. przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej — MEN), majgcych na wzgledzie dobro dziecka i podkreslajgcych potrzebe
zrozumienia uwarunkowan wynikajacych z doswiadczenia migracji w kontekscie réwnego
dostepu do edukacji — szczegdlnie tym w krytycznym momencie przyjecie dziecka do szkoty
i kwalifikowania do klasy. Osoby badane deklarowaty che¢ zadbania o dobro dzieci migranckich,

ale byty to osobiste wyrazy checi, a nie ugruntowane instytucjonalnie (np. ,,chtopcy bedg w jednej
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klasie, bedzie im po prostu tatwiej”). Respondenci i respondentki wyrazali niepewnosc¢ i pewien
poziom frustracji wobec braku wskazéwek i standardow, jak wida¢ w ponizszej wypowiedzi:

,Dla mnie wazniejszy jest sposéb przyjecia, uwazam, ze to powinno by¢ troche

inaczej rozwigzane, to nie powinna by¢ taka samowolka, bo mozna tez dziecko

skrzywdzi¢ w tym sensie, ze ja uwazam, ze on na przyktad sobie poradzi, a dziecko

sobie nie radzi...”.[5D]

Osoby badane wskazywaty, ze nie miaty wiedzy o istniejgcych standardach i narzedziach

do diagnozy dzieci z doswiadczeniem migracji, uwzgledniajgcej szeroki wachlarz czynnikéw

”61 Szkoty lub poszczegblne

wptywajacych na ewentualne ,potrzeby edukacyjne i rozwojowe
osoby w danej szkole miaty wtasne metody:
= (..) na poczatku (..) opracowalismy taki swdj test i w zasadzie te dzieciaczki
w momencie kiedy sie pojawiaty, to, zeby rozpozna¢ jak one wiedzowo sobie
i umiejetnosciowo poradzg, to byty sprawdzane takim testem”. [2P]
= Tylko w klasie pierwszej robimy diagnoze juz na lekcji takze, zeby wiedzieé. Kazdy
nauczyciel ze swojego przedmiotu, jaki jest poziom wiedzy i umiejetnosci tego
dziecka”. [4D]
= Nie diagnozuje [indywidualnej sytuacji dziecka]. Diagnozuje sie ogdlnie catej klasy
potrzeby. Nie oddzielnie. Jezeli juz to cata klasa jest diagnozowana. (...) Cata klasa
pisze test. Po prostu z tego testu wychodzi, ktére osoby na przyktad majg
zainteresowania plastyczne, ktdre osoby majg muzyczne zainteresowania,
ktdre gospodarcze (...). To nie jest test dla obcokrajowcéw tylko i wytgcznie (...)”. [3P]
Takze ocena poziomu znajomosci jezyka polskiego, co, jak wyzej opisano, powoduje dylematy
na etapie kwalifikowania dziecka do klasy, odbywa sie raczej na wyczucie, bez stosowania

wystandaryzowanych narzedzi, miar lub testow®*:

61 Zob. np.: H. Grzymata-Moszczyniska i in., (2013), Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci
i mtodziezy w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukaciji.
Na potrzebe tej publikacji autorki wskazujg: (1) coraz bardziej liczna grupa dzieci migranckich w systemie
edukacji, oraz (2) btedy w diagnozowaniu potrzeb tej grupy dzieci. Zob. takze: M. Mastowska, (2014),
Doswiadczenia i zadania poradni psychologiczno-pedagogicznych w pracy z dzieémi i mtodziezg
z doswiadczeniem migracyjnym, Seria ,,Maieutike”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci
spoteczne;j.

2 0 diagnozie poziomu znajomosci jezyka polskiego zob.: B. Gwézdz, (2012), Nauczanie jezyka polskiego
dzieci cudzoziemskich — dziatalnos¢ wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie ,Teraz polski!”, w: N. Klorek,
K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady
praktyczne, Warszawa: Fundacja na rzecz Rdéznorodnosci Spotecznej. Ksigzka dostepna na stronie:
www.ffrs.org.pl/biblioteka/ (dostep: 20.05.2014).
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= dzieci powinny pisa¢ test [znajomosci jezyka polskiego] (...) to dotyczy rowniez
polskich dzieci, ktére na przyktad przebywaty bardzo diugo zagranicg. Mielismy
dziecko, ktére z Francji teraz wraca i chce uczeszcza¢ do tej szkoty, wiec i tak jakby
obligatoryjnie nalezy zrobié taki test, ktéry sprawdza poziom wiedzy jezyka
polskiego: czy to jest tylko na zasadzie — dobrze méwi, natomiast niewiele pisze,
czy tez, jednoczesnie i mowi i pisze”. [3D]
=  Pierwszg rzeczg, moim zdaniem, jest zawsze nauczenie jezyka polskiego (...) mysSmy

robili to absolutnie po omacku, nie mieliSmy fachowca. Chyba, ze takim fachowcem

nazwac nauczycielke jezyka polskiego, ale to byta polonistka, ktéra uczy literackiego,

pieknego jezyka polskiego (..) chyba nawet mam gdzieS tu w szafie,

(...) taka publikacje, nauczanie jezyka polskiego dla obcokrajowcdw, na jakiejs

konferencji dwa lata temu rozdawano nam. Nie wiem, czy to nie byto z funduszami

unijnymi zwigzane, tak mi sie wydaje”. [7N]
Standardy dotyczace narzedzi, miar lub testow do oceniania poziomu znajomosci jezyka polskiego
oraz materiatéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego nie zostaty okreslone przez
wiadze systemu edukacji. Materiaty opracowane przez organizacje pozarzadowe nie byly
powszechnie znane w szkotach biorgcych udziat w badaniu®.

Typowym sposobem rozpoznawania sytuacji dzieci migranckich (nie mozemy bowiem
mowic tutaj o diagnozie) jest, jak wynika z wypowiedzi oséb badanych, obserwacja i interpretacja
na podstawie wtasnej intuicji:

»(...) to jest takie uczulenie, bo w kazdej chwili jesli przychodzi dziecko, nie jest

polskim dzieckiem, prawda, jest innej narodowosci, to jakby ono jest takie bardziej

obserwowane, o tak bym powiedziata, wzmozona obserwacja, bo jakby chcemy

w trakcie posiedzen wychowawczych, prawda, moéwi sie zdecydowanie wiecej

w takim gronie, na temat indywidualnych uczniow (...) wiec tez o to chodzi, zebysmy

po prostu wiedzieli i orientowali sie, kogo u nas sie uczy i co to za osoba”. [3D]

=  Poniewaz jestesmy w statym kontakcie z wychowawcami, dyrekcja, obserwujemy,

jak dzieci funkcjonujg, do tej pory nam sie nie zdarzyto, zeby dziecko potrzebowato

8 Zob. np.: E. Pawlic-Rafatowska, (2010), Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych
zuczniami cudzoziemskimi, Warszawa: Biuro Edukacji m.st. Warszawy, Polskie Forum Migracyjne,
Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen.
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takiego wsparcia specjalnego jeszcze z mojej strony. Zazwyczaj ten proces adaptacji

przebiegat bardzo dobrze”. [6P]
Niektdrzy respondenci i respondentki wyrazali obawy, ze okres$lanie dzieci migranckich jako
majgcych specjalne potrzeby naznaczy je jako ,inne”. Jak ttumaczy jedna respondentka:

,Ja nie moge ciagle, na przyktad, dawa¢ mu inne rzeczy do zrobienia,

bo on naprawde inny sie zrobi w klasie. On bedzie inny. (...) Dlatego nie wolno tego,

tak zaznaczac, ze my robimy co$ innego z nimi. Oni muszg mie¢ Swiadomosé, ze robig

to samo i polskie dzieci tez muszg mie¢ Swiadomos$¢ tego, ze sg jednakowo

traktowane. Bo wtedy rzeczywiscie bedzie konflikt, bedzie powstawato cos,

co bedzie bardzo zte w klasie, w szkole, w zespole”. [4D]
Jednoczesnie, obecne funkcjonowanie badanych szkét moze prowadzi¢ do marginalizacji uczniéw
i uczennic cudzoziemskich, bowiem dzieci te czesto kwalifikowane sg do klas integracyjnych
(np. ze wzgledu na niski poziom znajomosci jezyka polskiego albo ze wzgledu na zachowania, ktore
mogg wynikaé¢ z doswiadczenia migracji, takie jak agresja, mutyzm, nadpobudliwo$¢®?). Dzieje
sie tak takze w wyniku btednej diagnozy, nieuwzgledniajgcej wptywu doswiadczenia migracji
na funkcjonowanie dziecka w szkole i w relacjach interpersonalnych. Powody przydzielania dzieci
migranckich do klasy integracyjne;j ilustruje ponizsza wypowiedz:

»(..) w klasach integracyjnych jest tak zwany nauczyciel wspomagajacy

i ten nauczyciel moze zajgc¢ sie osobami, ktérym trudniej jest, powiedzmy, sie

edukowac. One [dzieci cudzoziemskie] tez tego wymagaty. Bo w zaleznosci od tego,

jak potrafity postugiwac sie jezykiem polskim i w mowie i w pisSmie, to ten nauczyciel

miedzy innymi byt i (...) czuwa nad tg indywidualizacjg pracy, bo on jest za to

odpowiedzialny i na zasadzie innego planu wynikowego jakby pracuje, prawda, tam

sg jakby te wymagania no mniejsze. Zgodne z podstawag, ale znacznie prostsze”. [3D]
Kwalifikowanie dzieci do klas integracyjnych moze by¢ negatywnie naznaczajace, szczegdlnie jesli
odbywa sie na podstawie btednej diagnozy potrzeb dziecka. Rzetelne rozpoznanie potrzeb
i okreslenie odpowiednich rozwigzan mogtoby przyczynié sie do wtgczenia dzieci do procesu nauki
i do spotecznosci szkolnej.

Przypisywanie dzieci migranckich do klas integracyjnych wigze sie takie z innym

problemem: ograniczonymi formami wsparcia dla dzieci majacych specjalne potrzeby edukacyjne

64 Wiecej na ten temat zob.: A. Jurek, 2014.
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wynikajgce z doswiadczenia migracji. Jak powiedziata jedna z respondentek w szkole, w ktorej
dzieci byty zakwalifikowane do klasy integracyjnej:

,Dzieci czeczenskie nie majg ani zadnych opinii, ani orzeczen, wiec obowigzujg

je tresci programowe i program nauczania taki jak wszystkie dzieci.

Nie sg dostosowane do ich mozliwosci”. [3N]

Opisane powyzej praktyki dotyczace kwalifikowania dzieci migranckich do klasy nie odnosza
sie do zaplecza zasobdéw instytucjonalnych i merytorycznych, jakimi dysponuje dana szkota
(np. analiza jakosci i sposobu prowadzenia nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego oraz
nauki z przedmiotéw; podejscia i mozliwosci wspierania integracji dzieci migranckich
w spotecznosci szkolnej). Motywowane sg przede wszystkim potrzebg podporzadkowania
sie przepisom prawnym i/lub osobistym intuicjom, jak zadbaé o dziecko. Tymczasem,
jak wczeéniej omawiano w analizie Rozporzadzenia w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej (cz. I.2. raportu), szkoty majg prawnie okreslone Sciezki
(jakkolwiek ogdlnie) organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w odpowiedzi
na potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci wynikajace z do$wiadczenia migracji. Mimo ze przepisy
stwarzajg mozliwos$é oferowania specjalnie dostosowanej pomocy edukacyjnej oraz okredlaja,
na jakiej zasadzie taka pomoc moze by¢ inicjowana i wdrazana, brakuje wiedzy merytorycznej
i Swiadomosci na temat specyfiki potrzeb i sytuacji dzieci z doswiadczeniem migracji. Powoduje
to, ze odpowiednie dziatania raczej nie s3 podejmowane.

Podsumowujac, potrzeby dzieci w badanych szkotach najczesciej nie sg diagnozowane.
Osoby biorgce udziat w badaniu nie miaty wiedzy i nie znaty narzedzi, ktére pozwolityby
im rzetelnie okresli¢ specjalne potrzeby edukacyjne dzieci oraz zaproponowaé¢ odpowiednie
rozwigzania. Brakuje wiedzy o metodach diagnostycznych w przypadku potrzeb edukacyjnych
wynikajacych z doswiadczenia migracji. Wypowiedzi badanych wskazujg na potrzebe wiekszej
wiedzy dotyczacej wptywu doswiadczenia migracji na sytuacje dzieci. Przyktadowo, nauczyciel
lub nauczycielka moze przyjac¢ rézne wyjasnienia nieobecnosci dziecka migranckiego na lekgcji,
ktdre nie zawsze sg ugruntowane i uzasadnione merytorycznie. Sposéb zinterpretowania przyczyn
nieobecnosci dziecka (np. ze przyczyna nieobecnosci sg roznice kulturowe, nieznajomosé jezyka
polskiego, czy trudnosé¢ w dojezdzie do szkoty z oddalonego osrodka dla uchodzcéw) wptywa
na trafno$¢ przyjetego rozwigzania lub reakcji nauczyciela lub nauczycielki, bgdZz ich braku.
Respondenci i respondentki opisywali problemy lub trudnosci dzieci raczej w oparciu o intuicyjne

interpretacje, niz wiedze merytoryczng. Ponadto wykazywali brak zrozumienia idei réwnego
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traktowania. W zwigzku z powyzszym trudno moéwi¢ o rownym dostepie do edukacji dla dzieci
migranckich. Badane szkoty nie mogg realnie zapewnié dzieciom migranckim réwnego dostepu
do edukaciji, jesli nie diagnozujg ich sytuacji wieloaspektowo oraz, jesli nie majg wiedzy o tym,
jak uwarunkowania psychiczne, jezykowe, kulturowe, rodzinne itp. mogg wptywaé na mozliwosci
korzystania z nauki w szkole. Obecne funkcjonowanie badanych szkét moze prowadzi¢
do marginalizacji uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji takze z powodu btednego

kwalifikowania dzieci do klas integracyjnych.

b) Specjalne formy wsparcia w nauce
Wsparcie zorientowane na specjalne potrzeby dzieci migranckich oferowane w szkotach
uczestniczacych w badaniu najczesciej obejmowato prawnie okreslone formy wsparcia, w tym:
dodatkowe bezptatne zajecia z jezyka polskiego oraz dodatkowe bezptatne zajecia wyréwnawcze
z przedmiotéw. Jak méwita jedna z respondentek:
»(...) otoczyliSmy ich oczywiscie opiekg i wsparciem na tyle, na ile przepisy prawa
pozwalaja. Czyli wystgpitam do Burmistrza o dodatkowe godziny, takie przeznaczone
dla cudzoziemcow. Dostali dwie godziny zaje¢ jezyka polskiego dla cudzoziemcow
i trzy godziny zajeé¢ wyréwnawczych. | te pie¢ godzin, byty chyba takimi najbardziej
cennymi godzinami, jakie zrealizowaty te dzieci”. [7D]
Znaczaca forma wsparcia wychodzita tez od nauczycieli i nauczycielek, ktérzy w ramach Karty
Nauczyciela (tzw. godzin karcianych) albo w ramach czasu prywatnego, pomagali dzieciom
nadrobi¢ lub uzupetni¢ nauke z przedmiotéw w ramach podstawy programowej albo wspierali
proces nauki jezyka polskiego:
»(...) raz w tygodniu my mamy takie godziny, na ktérych zostaje tylko z nimi dwoma
i pracujemy na zasadzie — [imie chtopca] to jest pisanie, przepisywanie, uzupetnianie
luk wyrazowych. Natomiast [imie drugiego chtopca] — znajomosc liter, czytanie sylab,
czytanie wyrazéw, ttumaczenie, bo dla niego pewne zwroty, wyrazy sg niezrozumiate.
| tu, w ten sposdb, chce im pomdc. (...) Ponadto oni zostajg dwie godziny na swietlicy
i tam pani z nimi tez pracuje pod tym katem, czyli wtasnie elementarz, powtarzanie liter,
czyli tak sie wtasnie uzupetniamy”. [5N]
Zatem w odpowiedzi na specjalne potrzeby edukacyjne dzieci cudzoziemskich, szkoty przewaznie
oferujg wsparcie w minimalnym wymiarze, ograniczajgcym sie do tego, co jest okreslone

w Ustawie o systemie o$wiaty i przepisach uzupetniajacych. Zadna z badanych szkét nie oferowata
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wsparcia w ramach omawianego wyzej Rozporzadzenia w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Wsparcie wychodzgce ponad minimum okreslone
w przepisach prawnych — zardwno pod wzgledem ilosci, jak i jakosci, innowacyjnosci
czy dostosowania do konkretnych sytuacji dzieci migranckich w szkole — byto zalezne od dobrej
woli i checi pojedynczych oséb w danej szkole i realizowane czesto w ich czasie prywatnym.

Tymczasem ograniczone wsparcie dla dzieci migranckich wobec specjalnych potrzeb
wynikajgcych z doswiadczenia migracji, wptywa na ich dalsze mozliwosci rozwoju
oraz, ostatecznie, na ich szanse na rynku pracy, czego respondenci i respondentki byli
w wiekszosci swiadomi:

»Wszystko wyglada ok, poza tym, ze teraz te dzieci skonczg gimnazjum i chcg péjsé

gdzies$ do liceum. W ich przypadku sensowne jest tylko dobre liceum. Bo to sg madre

i zdolne dzieci, ktére coraz lepiej radzg sobie z polskim, ale ciggle jeszcze nie na tyle

dobrze, zeby dobrze napisa¢ egzamin gimnazjalny”. [7D]
Ograniczone wsparcie dla dzieci migranckich, jak wynika z wypowiedzi respondentéw
i respondentek, jest wynikiem braku rozwigzan lub niedostatecznych rozwigzan na poziomie
systemowym i instytucjonalnym. Zasoby finansowe nie zawsze sg przeznaczane przez organy
prowadzgce nawet na takie formy wsparcia, ktére szkoty sg zobowigzane oferowac. Szkoty
wowczas wypracowujg wiasne rozwigzania. Przyktadowo, w przypadku niektérych szkot
biorgcych udziat w badaniu organ prowadzacy nie zawsze przyznawat srodki na dodatkowe
godziny zajec z jezyka polskiego:

,»(...) po obserwacji z trzech tygodni we wrzesniu (...) stwierdzitam, ze uczniowie majg

problem ze znajomoscig jezyka polskiego, wiec wspdlnie dosztySmy do tego, zeby

dodatkowg pomoc stworzy¢ im, wiec ta Swietlica. (...) Pani na sSwietlicy, ktéra

na zasadzie nauki znajomosci liter (...)". [SN]
Zas na nieobowigzkowe formy wsparcia organ prowadzacy nie przyznawat srodkéw w przypadku
badanych szkét w ogdle. Na przyktad, zadna szkota w badaniu nie korzystata z pomocy tzw. osoby
wtadajacej jezykiem kraju pochodzenia dzieci nieznajgcych jezyka polskiego i zatrudnionej
w charakterze pomocy nauczyciela (ust. 94a ustawy o systemie o$wiaty)®®. Ponadto, warto

wspomniec, ze w mniejszych miejscowosciach zasoby i mozliwosci wspierania dzieci migranckich

5 Wiecej na ten temat w: N. Klorek, (2012), Pomoc nauczyciela — szczegdlna forma wsparcia udzielana
szkotom przez organ prowadzqcy, przyktad warszawskiego Targowka, w: N. Klorek, K. Kubin (red.),
Innowacyjne Rozwiqzania....
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w ich edukacji i rozwoju w dalszej perspektywie sg ograniczone (nie tylko w kontekscie dziatania
szkoty). Jak ttumaczg respondentki reprezentujgce badane szkoty w mniejszych miejscowosciach:
,Juz wiemy (..) jakie ma problemy, ale tych mozliwosci wsparcia takiego
rzeczywistego dla grupy dzieciakdbw no nie ma, nie ma fizycznych takich

i technicznych, organizacyjnych mozliwosci”. [2P]

= Tak jak rozmawiatam z tym jednym uczniem... Na przyktad pytam ‘Chciatbys zostac
czy...?”, ‘Nie, ja chce jecha¢ dalej’, ‘A dlaczego?’, ‘Bo tam s3g wieksze szanse’.

Na przyktad on sie odnajduje w sporcie. ‘Chciatbym do [nazwa duzego miasta

w Polsce]’, bo tam na przykfad jest jakis klub sportowy, on juz o tym wie, a tutaj nie

ma szans, mozliwosci rozwoju dalszego”. [8P]

Dotyka to w szczegdlnosci dzieci uchodzZcze, ktérych znakomita wiekszo$¢ mieszka w mniejszych
miejscowosciach, gdyz tam s3 zlokalizowane osrodki dla uchodZcéw. Jest to zatem réwniez
problem czy ograniczenie o charakterze systemowym — umieszczanie dzieci uchodzczych
w osrodkach w matych miejscowosciach, gdzie sg ograniczone zasoby takze dla dzieci polskich
(np. brak mozliwosci ksztatcenia w wybranych zawodach, brak organizacji pozarzagdowych
dziatajgcych w tematyce edukacji dzieci migranckich). Poteguje to wszystkie inne czynniki
sktadajgce sie na marginalizacje tych ucznidéw i uczennic®®.

Kluczowy w kontekscie form wsparcia dla dzieci migranckich jest sposéb organizowania
nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego. Respondenci i respondentki podkreslali,
ze nieznajomos¢ lub niski poziom znajomosci jezyka polskiego jest najtrudniejszg i najbardziej
przekrojowgq barierg w dostepie do edukacji dla dzieci migranckich:

,Generalnie, jezeli chodzi o nauczanie na pewno problem stanowi jezyk, gdzie

w klasach mtodszych to jeszcze sie jakos tak nie rzutuje, natomiast juz od klasy

IV wchodzg przedmioty no fachowe, gdzie mamy biologie, przyrode, tutaj

juz czasami bywaty problemy, jezeli dziecko od razu trafi w takim wieku do tych klas,

nie méwiac juz o gimnazjum, tam juz majg zupetnie tez problem”. [2D]

Szczegétowa i kompleksowa analiza wyzwan zwigzanych z systemem nauczania jezyka polskiego

jako drugiego/obcego w szkotach w Polsce zostata przeprowadzona w ramach innego badania

56 Wiecej na temat polityki lokowania o$rodkéw dla uchodzcéw, zob.: A. Chrzanowska, W. Klaus, A. Kosowicz
(red.), (2011), Polityka wyboru i lokalizacji osrodkéw dla uchodzcow. Analiza i rekomendacje, Warszawa:
Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Fundacja Polskie Forum Migracyjne.
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FRS i opisana w oddzielnym raporcie®’. Tutaj natomiast pragniemy podkreéli¢ problem
organizacyjny, wynikajacy z tego, ze, zgodnie z przepisami w Ustawie o systemie o$wiaty oraz
towarzyszacym jej rozporzadzeniem®, bezptatne zajecia lekcyjne z jezyka polskiego dla dzieci
nieznajgcych go lub nieznajgcych go na poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki,
oferowane sg jako ,, dodatkowe”. Powoduje to, ze dzieci zobowigzane sg uczestniczy¢ w zajeciach
z podstawy programowej niezaleznie od poziomu znajomosci polskiego, nawet jesli nie rozumiejg
jezyka wyktadowego. Jak ttumaczyli respondenci i respondentki, ten tryb oferowania zajec z jezyka
polskiego jest problematyczny:

»(...) jedno co na pewno jest niedobre to ta sama podstawa programowa dla dzieci

[polskich] co dla dzieciakéw obcokrajowcow”. [2P]

= Jak przyjezdzajg na poczatku, siadajg na tych godzinach i ja mysle, ze taka
najwiekszg jednak barierg to jest jezyk, bo (...) po prostu sg, bo sg”. [8P]
= (...) dzieci do naszych szkét powinny trafiaé (...) z intensywna nauka jezyka polskiego

wczesniej. Bo cdz to daje, ze on przyjdzie mi gimnazjalista usigdzie (...) | on nie jest

w stanie pojac¢ dziedzine, ktdrg poznaje na lekcji bez znajomosci jezyka polskiego”.

(4D]
Organizacja zaje¢ z jezyka polskiego jako dodatkowych jest tym bardziej problematyczna,
ze wymaga dodatkowego nakfadu pracy od dzieci. Jak ttumaczy jedna z respondentek:

»(...) te dzieci muszg iles godzin wysiedzie¢ w szkole na lekcjach, tak? Bo musza.

Potem w tygodniu, a u nas 33 godziny tygodniowo, limit zaje¢ lekcyjnych

dla gimnazjalisty. Majg jeszcze 5 godzin [na zajecia dodatkowe z polskiego],

czyli majg juz 38. No zatézmy jeszcze ze dwie godziny zaje¢ wyrdwnawczych, to jest

40-godzinny czas pracy ich w szkole. Oprécz tego muszg odrobié jeszcze lekcje,

tak, jak to kazde dziecko. Gdzies jest tez granica, ktorej nie mozna przekroczy¢, no”.

[7D]
Wedtug respondentdw i respondentek rozwigzaniem problemu nadmiaru zajec i pracy dla dzieci

migranckich bytoby wprowadzenie intensywnej nauki jezyka polskiego na poczatku pobytu dzieci

67 Zob.: K. Kubin, E. Pogorzata, (2014), Raport z badania systemu nauczania dzieci cudzoziemskich jezyka
polskiego jako drugiego/obcego w szkotach w Polsce, Warszawa: Fundacja na rzecz Roznorodnosci
Spotecznej.

68 Zob. Rozporzadzenia MEN z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmowania oséb niebedacych obywatelami
polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktaddw ksztatcenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).
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w Polsce. Stowa jednej z respondentek dobrze podsumowujg opinie wiekszosci oséb badanych:
,Szybki, intensywny kurs jezyka polskiego jest moim zdaniem podstawg sukcesu” [7N]. Pedagozka
z jednej ze szkdt uczestniczacych w badaniu potwierdza idee intensywnego okresu przygotowania
do nowych realidw w Polsce, w tym w szczegdlnosci nauki jezyka polskiego:
»(...) one majg wiele potrzeb takich zupetnie innych niz nasze, bo przede wszystkim
my musimy sie zrozumiec (...) na gruncie tej bariery jezykowej, ale kiedy na przyktad
sg dzieciaki, ktére pieknie juz méwig po polsku, to w zasadzie ich potrzeby s3 takie
jak naszych dzieciakéw (...) Bo to nie jest tak, ze ta pomoc dla kazdego dziecka
musiataby by¢ taka dtugofalowa i nie wiadomo ile trwajaca, ale wystarczatoby jakies
2-3 miesigce takiej szczegdlnej opieki, zeby one na ten start wystartowaty i poszty...”.
(2P]
Z obowigzku uczestniczenia we wszystkich zajeciach z podstawy programowej wynika kolejny
problem — brak mozliwosci modyfikowania sposobu oceniania postepéw w nauce
lub promowania do nastepnej klasy:
,Kwestia nawet trudnosci z klasyfikowaniem ucznia, bo za tym idzie znowu
koniecznos¢ organizacji egzaminu klasyfikacyjnego, to tez jest takie dosé trudne”.
(2P]
= _Nie ma zadnej mozliwosci, zeby te dzieci zwolni¢, zeby tym dzieciom pomadc
na egzaminie”. [7D]
= (..) wiadomo, ze nie mozna wymagac tyle, co od naszych, bo to by byt absurd,
bo jezeli one przychodzg i nie znajg jezyka, no to jak mogty sie nauczy¢,
jak go nie znajg”. [8W]
= _Wymagamy od nich troszeczke mniej. No bo musza, bo inaczej nie otrzymatyby
ani promocji, ani pozytywnych ocen. (...) ale, i muszg poznac¢ wszystko, bo egzamin
beda pisaé tak samo jak polskie dzieci. Niestety. Bo jak ja rozmawiatam z Okregowa
Komisjg Egzaminacyjng z prosbha, zeby zwolni¢ te dzieci z egzaminu, to niestety
nie otrzymatam zgody, wiec one musiaty usigs$c i napisa¢ egzamin tak, jak wszystkie
inne”. [4D]
Co wazne, potrzeba modyfikowania sposobu oceniania postepdw w nauce oraz warunkéw
promowania do nastepnej klasy moze wynika¢ z réznorodnych czynnikéw w przypadku dzieci
z doswiadczeniem migracji, w tym: z réznic w poziomie wiedzy uzyskanej w szkole w kraju

pochodzenia, z obcigzen psychologicznych wynikajgcych z doswiadczenia migracji i negatywnie
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wplywajgcych na mozliwosci uczenia sie, z nieznajomosci jezyka polskiego (to ostatnie
byto najtatwiej rozpoznawane i najczesciej cytowane przez osoby uczestniczagce w badaniu).
Brak formalnej mozliwosci dostosowania trybu oceniania i promowania dziecka do nastepnej
klasy powoduje de facto zatrzymanie procesu nauki dzieci, ktdre nie majg zadnych ograniczen
intelektualnych. Jak ttumaczy dyrektorka jednej ze szkét biorgcych udziat w badaniu:
,»(...) ich nie mozna byto jakby klasyfikowac. Bo po pierwsze nie zaliczyli potowy zajec
edukacyjnych. A te zajecia, na ktdrych byli, to po prostu byty. Nie dato sie,
no zweryfikowac ich wiedzy i umiejetnosci”. [7D]
Brak rozwigzan systemowych w zakresie dostosowywania systemu oceniania i promowania
do uwarunkowan i mozliwosci dzieci migranckich prowadzi do obnizenia motywac;ji tych dzieci,
poniewaz uniemozliwia docenienie ich faktycznych postepdéw. Jak ttumaczy jedna z respondentek:
= Ja mysle, ze gdyby ona znata jezyk, to ona by naprawde [miata sukces w nauce]
..z tym Ze naprawde juz duzo, duzo lepiej. Coraz lepiej mozna sie z nig porozumied.
(...) na pewno bedzie promowana. Trzeba zrobi¢ wszystko, zeby ona czuta,
ze ta jej praca jest nagrodzona”. [8W]
= (...) wspdlnie tez dosztySmy do tego, zeby (...) prég mu obnizy¢ ze wzgledu na to,
zeby go nie zniechecac (...)”. [5N]

Wobec braku odpowiednich rozwigzan, nauczyciele i nauczycielki wypracowywali wtasne
rozwigzania. Dotyczyto to zardwno sposobdw oceniania postepodw w nauce dzieci, jak i metod
prowadzenia zaje¢ (w kontekscie klasy zréznicowanej pod wzgledem poziomu znajomosci jezyka
i wiedzy z przedmiotu). Oznacza to, ze tak jak w przypadku pomocy oferowanej przez nauczycieli
i nauczycielki w ramach godzin karcianych lub w prywatnym czasie, braki na poziomie systemu
przektadaty sie na dodatkowg prace nauczycieli i nauczycielek. Jak ttumaczg respondenci
i respondentki:

=  Program jest programem, tak, natomiast absolutnie zawsze pamietam o tym,

ze to dziecko no jest inne. Albo nie wszystko bedzie rozumiato, albo musi mie¢

inaczej skonstruowang prace domowa, albo musi mie¢ inaczej skonstruowang

kartkdowke czy klaséwke, wiec moje przygotowanie sie do lekcji w klasie,

w ktérej jest dziecko cudzoziemskie, jest na pewno inne. Dlatego, ze to jest juz

lekcja w wersji Ai B”. [7N]

=  Na pewno powinny by¢ zupetnie prostsze polecenia, jezeli co$ zadane do domu,

to powinno by¢ proste. Nawet bardzo proste. Oni nie znajg doktadnie jezyka”. [3P]
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= (..) drugiemu [dziecku cudzoziemskiemu w klasie] to wiele kseruje rzeczy,
ze wzgledu na to, ze jak juz méwitam, ten prég jednak ma tego nauczania obnizany,
to wiele rzeczy mu tak kseruje indywidualnie do pracy...”. [5N]

= Trzeba modyfikowac, bo inaczej nie bytoby zadnych efektéw pracy. Natomiast jak
miatam [imie dziecka], to oczywiscie modyfikowatam, skracatam, zmieniatam
polecenia, sprawdziany byty inaczej uktadane pod nig, po to, zeby ona miata jakie$
sukcesy, zeby miata jakby odpowiedz na pytanie, jak daleko jeszcze

do wypracowania, co jest i ile wypracowywatysmy”. [6N]

Nauczyciele i nauczycielki przygotowujg dodatkowe ¢wiczenia i materiaty, aby wesprzec proces
nauki dzieci w przypadku, gdy ich poziom znajomosci polskiego jest nizszy niz wymaga tego
program nauki. Natomiast, jak wskazujg powyzisze wypowiedzi, najczesciej dostosowanie
materiatow jest efektem osobistej pracy i zaangazowania danego nauczyciela lub danej
nauczycielki i nie ma ugruntowania w jakichkolwiek standardach lub wskazéwkach eksperckich
w tym zakresie. W niektérych przypadkach alternatywne materiaty nie miaty na celu pomadc
dzieciom sie uczy¢, a raczej dac im zajecie, aby nie nudzity na lekcjach:

,(...) czasami, poniewaz on sie nudzi w momencie jak dzieciaki czytajg, a on jest takim

dosy¢ ruchliwym chtopcem, szybkim, no to prébuje rozmawia¢, krecié sie, szuka

czego$ w plecaku, o w tym sensie, tak troszeczke no moze, dezorganizuje prace (...)

zwalniac to go raczej nie zwalniam, tylko wtedy mdwie, no czasami to sg dodatkowe

inne zajecia. Jakies kolorowanki, czy co$ innego. No czesto to tez nudzi

sie jak ja czytam teksty jakichs czytanek, czy lekture czytam, bo nudzi sie,

bo nie rozumie, nie rozumie”. [SW]
Trzeba podkresli¢, ze wtadze systemu edukacji nie okreslaty standardéw, dobrych praktyk
lub wskazéwek w przypadku pomocy dydaktycznych dostosowanych do nauczania dzieci
nieznajgcych jezyka polskiego oraz do prowadzenia zaje¢ w klasie zréznicowanej pod wzgledem
znajomosci jezyka i wiedzy z przedmiotu. Nie wszyscy respondenci i respondentki w badaniu mieli
wiedze o tego typu materiatach opracowanych przez organizacje pozarzagdowe.

Podsumowujac, badane szkoty wykorzystywaty mozliwosci prawne, aby oferowac
specjalne formy wsparcia dla dzieci migranckich, ale w minimalnym zakresie. Wychodzenie poza
minimum wymaganego wsparcia byto przede wszystkim konsekwencjg checi i dobrej woli
poszczegdlnych osbéb. Ograniczone wsparcie jest w duzym stopniu wynikiem brakéw

systemowych. Przyktadowo, badane szkoty nie oferowaty wsparcia w postaci tzw. pomocy
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nauczyciela. Powody tego byty ztozone — od braku wiedzy wsréd badanych, o mozliwosci
whnioskowania o takie wsparcie, po brak checi lub zasobéw po stronie prowadzgcego na takie
wsparcie. Wedtug wypowiedzi respondentdw i respondentek najbardziej dotkliwym problemem
jest brak mozliwosci modyfikowania sposobu oceniania i promowania do nastepnej klasy dzieci
nieznajgcych jezyka polskiego lub nieznajgcych go na poziomie wystarczajagcym do korzystania
z nauki. Blisko powigzanym problemem jest obecny tryb oferowania wsparcia w formie zajec
dodatkowych (dodatkowe zajecia z polskiego i dodatkowe zajecia wyrédwnawcze),
co jest szczegblnie problematyczne w przypadku dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego, ktére
doktadajg dodatkowa prace dzieciom migranckim. Obecne warunki oferowania wsparcia
przyczyniajg sie do marginalizacji dzieci migranckich w systemie edukacji:
,To nie ma w Polsce systemu pomocy tym dzieciom skutecznego, bo te dwie
godziny zaje¢ wyréwnawczych i nauki polskiego dla cudzoziemcdw nie zatatwiajg
wiele. Sg bardzo pomocne, ale nie zatatwiajg. Dla nich powinien by¢ jakis inny
system nie wiem, oceniania, inny system moze rekrutacji do szkoty sredniej. A tego

polskie prawo nie przewiduje”. [7D]

c) Dostosowanie szkoty do obecnosci dzieci migranckich
Na pytanie, czy szkoty co$ zmienity lub dostosowaty w zwigzku z obecnoscig dzieci
migranckich, respondenci i respondentki wiekszosci szkét twierdzili, ze nie:
= | Szkota jak funkcjonowata, tak funkcjonuje. Wiadomo, ze no trzeba byto sie przyjrzec¢
tym potrzebom tych dzieciakéw, no ale méwie, wejscie do klasy, zorganizowanie
podrecznikdw, poznanie grupy i zycie toczy sie dalej”. [2P]
= | Dziatania takie, ze zostali [nauczyciele i nauczycielki] poinformowani, ze bedg miec
takie dzieci, dzieci zostaty zaprowadzone prawda do klas, zapoznane z resztg klasy
i jakby juz zostato to scedowane na wychowawcdw, ktérzy mieli sie po prostu zajgé”.
(5D]
Wypowiedzi oséb badanych wskazujg na brak planu lub strategii w kwestii dostosowania szkoty
do obecnosci dzieci migranckich. Powodem takiego podejscia ad hoc — czy tytutowego dziatania
po omacku — byt najczesciej brak swiadomosci, ze obecnos$¢ dzieci migranckich moze wymagac
jakiegokolwiek przygotowania ze strony szkoty lub jakichkolwiek zmian w jej funkcjonowaniu. Jest
to niewatpliwie powigzane z brakiem swiadomosci specjalnych potrzeb edukacyjnych, jakie dzieci

mogg mie¢ w wyniku doswiadczenia migracji. Czasem brak planu dotyczgcego wprowadzenia
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zmian w funkcjonowaniu szkoty w odpowiedzi na obecno$¢ dzieci migranckich, wigzat
sie z brakiem mozliwosci przewidzenia, ze do szkoty przyjda dzieci migranckie. Dotyczyto
to w szczegdlnosci szkdt w poblizu osrodkdw dla uchodzcéw. Osrodki takie powstawaty szybko
i niespodziewanie, a ze wzgledu na specyfike migracji przymusowej, zdarzato sie, ze nagle
przybywata do szkoty liczna grupa dzieci uchodzczych, czasem takze w srodku roku szkolnego.
Jak ttumaczyty osoby badane z dwdch szkét potozonych w poblizu osrodkow:
= Trudno byto cokolwiek zrobi¢, przyznam sie, oprécz poinformowania o fakcie,
zadna instytucja urzedowa powiedzmy, nazwijmy ja, nie zainteresowata sie nami
tak naprawde, ze taka sytuacja zaistnieje...”. [2D]
= To znaczy my kiedy sie okazato, ze takie dzieci przyjdg do nas do szkoty. To tak
naprawde mysmy za bardzo czasu juz nie mieli [zeby sie przygotowac]. Bo mysmy
rozmawiali w radach pedagogicznych juz pdzniej, kiedy te dzieci byty, co robi¢,
jak...”. [4D]
W przypadku szkét potozonych w poblizu osrodkdw dla uchodzcéw, problem braku przygotowania
do przyjmowania dzieci migranckich miat wymiar systemowy, przejawiat sie m.in. w braku
komunikacji pomiedzy instytucjami odpowiedzialnymi za osoby ubiegajgce sie o nadanie statusu
uchodzcy. W duzych miastach, gdzie do szkoty przychodzity dzieci migranckie niebedace
w procedurze uchodiczej, takze wystepowat problem z dostepem szkoty do potrzebnych
informacji od wtadz systemu oswiaty, ktdry negatywnie wptywat na mozliwos¢ planowania
przyjecia dzieci przez szkote:
»,No tutaj rzeczywiscie mieliSmy wolne miejsca w dwéch klasach dwujezycznych
na prosbe Wydziatu Oswiaty przyjelismy chtopcow. Wydziat Oswiaty miat takie
przeswiadczenie, ze jako szkota dwujezyczna sobie z nimi poradzimy, bo oni Swietnie
mowig po angielsku. No i w ogdle sg rodzenstwem i na pewno bedzie dobrze. Miatam
miejsca, dwa akurat w klasach dwujezycznych. Dzieci przyjetam. Oczywiscie,
jak dzieci tutaj sie pojawity, to sie okazato, ze ani dobrze nie znajg angielskiego,
ani nie sg bra¢mi”. [7D]
Z obserwacji zespotu badawczego FRS wynikato, ze to, czy szkota dostosowywata sposéb
funkcjonowania do obecnosci dzieci migranckich, zalezne byto przede wszystkim od liczby tych
dzieci: im wiecej byto ich w szkole, tym wiecej podejmowanych byto dziatan i tym bardziej
instytucjonalny miaty one charakter. Opinie niektdrych oséb uczestniczacych w badaniu

potwierdzajg te obserwacje:
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= _No wszystko zalezy od tego, ile dzieci czeczenskich jest w szkole. Jak u nas jest
dwdjka i prawie 250 czy 300 [ucznidw i uczennic ogdétem] (..) no to wydaje
mi sie [nie potrzeba zmian]... Natomiast jezeli bytoby to 30% szkoty [dzieci
migranckie] no to zupetnie inna sprawa. Takze w naszym przypadku nie ma zadnej
modyfikacji (...) Mysle, ze jezeli bytoby wiecej, to bytby jakis sens”. [3N]
= To znaczy my nie mamy wielokulturowosci w szkole. No mamy dwoje Perséw, teraz
jeszcze Turkow i to wszystko”. [7D]
Trzy szkoty, ktére przyjmowaty najwieksze liczby dzieci migranckich i miaty w tym zakresie
najwiecej lat doswiadczenia, wprowadzity zmiany strukturalne lub organizacyjne. W jednej
szkole, jak ttumaczyt dyrektor, powstata specjalna swietlica dla dzieci migranckich z dodatkowo
zatrudniong osoba:
,WyzebraliSmy w organie prowadzgcym godziny na specjalng Swietlice dla nich
[dzieci migranckich]. Mielismy osobe zatrudniong — przez péttora roku chyba,
prowadzilismy te Swietlice — ktdra sie zajmowata nimi, w momencie, gdy religia,
czy takie sytuacje, gdzie one nie chodzity na zajecia, to chodzity do tej swietlicy, miaty
przy okazji tez zajecia, pani pomagata im w odrabianiu zadan domowych
czy (...) poznawaty jezyk polski”. [2D]®
Swietlica miata funkcjonowa¢ jako specjalna forma wsparcia dla dzieci migranckich w zakresie
wiedzy z przedmiotéw i nauki jezyka polskiego — majgc zatrudniong dodatkowg osobe oraz
specjalng przestrzen, szkota miata pewng elastycznosé, aby zapewni¢ alternatywne
(nie: dodatkowe) zajecia dla dzieci w celu wsparcia ich nauki. Jednoczesnie, jako wydzielone
miejsce w przestrzeni szkoty, Swietlica mogta zapewni¢ dzieciom poczucie bezpieczenstwa,
ze to jest ich miejsce, w ktorym znajduje sie osoba, ktérej specjalnym zadaniem jest ich wspierac.
W drugiej szkole funkcjonowato stanowisko ,koordynatora ds. dzieci uchodzczych”, ktére
petnita osoba pochodzgca z Ukrainy i na co dzien uczaca w szkole jezyka rosyjskiego.
Jak ttumaczyta dyrektorka, zadania koordynatora ds. dzieci uchodiczych sg zrdznicowane.
Z jednej strony wspiera komunikacje miedzy rodzinami migranckimi a szkota:
,Zostata powotana (...) zeby przede wszystkim utatwi¢ kontakt rodzicéw ze szkota,

zeby im wyjasni¢, na czym polega idea szkoty w Polsce. Jezdzi na przyktad do osrodka,

69 Swietlica ta powstata najpewniej zanim byly wprowadzone rozwigzania prawne do ustawy o systemie
oswiaty, ktére by pozwolity dyrekcji szkoty wystgpi¢ do organu prowadzacego o zatrudnienie tzw. pomocy
nauczyciela.
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rozmawia z tymi rodzicami, méwi, czego my oczekujemy. Przekazuje informacje
od wychowawcow poszczegdlnych. To sg indywidualne spotkania, jezdzi, dzwoni,
rozmawia (...)". [4D]

Z drugiej strony, koordynator wspiera inne osoby w szkole w ich pracy z dzieci migranckimi,
zaréwno w roli ttumacza, jak i bardziej ogdlnie koordynujac réznego rodzaju wsparcie dla dzieci:
,Koordynator ma wspierac prace wszystkich innych, czyli pedagoga i wychowawcy.

On ma by¢ wspierajacy. (...) Jezeli ja mam problem, nie umiem sobie z nim poradzi¢,

w sensie generalnie komunikacji, kontaktu z rodzicami, ide do koordynatora. Jezeli
dziecko mnie nie rozumie, bo tez tak sie moze zdarzy¢, ze ja chce cos$ wyjasnic,

ide do koordynatora...”. [4D]
Osoba na tym stanowisku jest tez odpowiedzialna za bezposrednie udzielanie wsparcia dzieciom
w szkole, niejako w roli mentora, dzieki czemu réwniez przeciwdziata wykluczeniu dzieci
migranckich:
,Oni [dzieci i rodziny migranckie] traktujg [koordynatora] jak swojego. Moze dlatego,
ze pochodzi tez z bytego Zwigzku Radzieckiego. (..) W zwigzku
z tym jest im troszeczke blizsza. Ona im bardzo czesto swodj przyktad podaje,
ze jak ona przyjechata tez nie znata, ale musiata sie uczy¢. Bo tu jest taki problem,
ze oni czasami niechetnie chca sie uczyé. Niechetnie chcg sie uczyé polskiego,
bo Polska jest dla nich krajem tylko takim tranzytowym...”. [4D]
Pozytywne efekty dziatania koordynatora byty znaczgce zaréwno dla szkoty, jak i dla dzieci
migranckich:
,»(...) od momentu jak ona sie zaczeta zajmowad tymi dzie¢mi tak doktadnie, zaczety
tez powoli ging¢ problemy wychowawcze. Czyli najwazniejsza rzecz: dobra
komunikacja. Ja nie méwie, ze one zupetnie zginety, ale na pewno jest ich mniej”.
(4D]
W trzeciej z badanych szkét, ktére wprowadzity zmiany strukturalne lub organizacyjne
w odpowiedzi na obecnos¢ dzieci migranckich, funkcjonowato stanowisko koordynatora ds. dzieci
cudzoziemskich oraz dziatat zespét ds. dzieci cudzoziemskich. Jak ttumaczyt dyrektor szkoty,
koordynator ds. dzieci cudzoziemskich, wspdlnie z dyrekcjg, koordynuje zespdt ds. dzieci
cudzoziemskich:
»W sktad zespotu wchodzg i nauczyciele szkoty podstawowej i szkoty gimnazjalnej,

pedagog szkolny... Sg tez dwie panie, ktére sg w zespole i pracujg tez w osrodku,
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poniewaz uczg tam jezyka polskiego. Tak na terenie osrodka i one sg tam jakby blizej.

(...) Jakie sg zadania tego zespotu? No przede wszystkim diagnozowanie problemow,

jakie wigzg sie z przybyciem dzieci i pobytem dzieci w szkole. (...) Na biezgco

analizowanie wynikdéw, frekwencji, probleméw wychowawczych i rozwigzywanie

tych probleméw. Analizowanie osiggnie¢ edukacyjnych — czy dzieci w jaki$ sposéb

te wiedze nabywaja? Jaka wiedza jest na dany moment? (...) Organizujemy zebrania

specjalnie dla rodzicow tych dzieci w osrodku...”. [8D]
Opisane powyzej trzy szkoty, w ktérych wprowadzono zmiany dostosowujgce je strukturalnie
lub organizacyjnie do obecnosci dzieci migranckich, byty wyjatkowe pod wzgledem planowania
i opracowania instytucjonalnych rozwigzan, majgcych wspiera¢ zaréwno dzieci migranckie,
jak i kadre pedagogiczng. Byly to szkoty, ktére wsrdéd placowek objetych badaniem, miaty
najdtuzsze doswiadczenia w przyjmowaniu dzieci migranckich. Jednak poziom kompetencji kadry
szkot oraz stopien przygotowania do skutecznej pracy w srodowisku wielokulturowym, ktéry
zespo6t badawczy FRS zastat w tych szkoftach w czasie trwania badania, byt raczej efektem ,,préb
i btedéw” niz swiadomego, strategicznego dziatania. Jak wskazuje wypowiedz respondentki
z jednej z trzech pozytywnie wyrdzniajgcych sie szkét: ,(..) nad wieloma rzeczami
sie nie zastanawiamy tak, zeby to przeanalizowaé tak doktadnie, bo po prostu tak jest, mamy
uczniow czeczenskich od ilus lat, duzo lat i pewne rzeczy tak robimy, bo to jest juz normalne”.
(8W]

Nawet jesli badane szkoty nie wprowadzaty zmian strukturalnych, to wszystkie
wprowadzaty zmiany w swoim funkcjonowaniu w odpowiedzi na obecnos$¢ dzieci migranckich,
a szczegolnie w odpowiedzi na postrzegane rdznice kulturowe i religijne w srodowisku szkolnym.
Jednak przedstawiciele i przedstawicielki szkét w badaniu istotnie réznili sie pod wzgledem
stopnia przemyslenia tych zmian, a co za tym idzie, mozliwosci Swiadomego ich opisywania.
Przyktadem wyjatkowego podejscia do zmiany — w obszarze zasad i norm funkcjonowania szkoty
— pod wptywem obecnosci dzieci migranckich byta szkota, w ktérej funkcjonowat koordynator
ds. dzieci uchodZczych. W tej szkole strategicznie wprowadzono zasade zrdznicowanego
traktowania uwzgledniajgcego rdznice kulturowe i religijne. Niektdre dziewczynki wyznania
muzutmanskiego nosity chusty i szkota chciata uszanowaé ten zwyczaj religijno-kulturowy,
ale obawiata sie, ze pozwolenie na noszenie chust poskutkuje tym, ze dzieci w szkole zaczng nosié
dowolne nakrycia gtowy, niezwigzane z normami kulturowymi czy religijnymi, co w szkole w Polsce

postrzegane jako brak szacunku. Jak powiedziata dyrektorka:
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,[obawialiSmy sie, ze] zacznie nam sie teraz tutaj pochdd naszych polskich

dziewczynek w kapeluszach, w czapkach w szkole. Wiec wprowadziliémy,

ze one [dziewczynki wyznania muzutmanskiego] moga, bo wynika to z ich tradycji

narodowych, z przekonania, z religii itd. Chtopcy, no i teraz tez, czapeczki, prawda.

No i trzeba bylo tez z tego wybrngé jakos, wiec rozmawialismy indywidualnie

z chtopcami, ze starajg sie nie przychodzi¢ w nakryciach gtowy, a jezeli przychodzg

zostawiajg w sekretariacie i pdzniej sobie po to przychodza. | to poszto bez problemu.

(...) A byty rézne rzeczy. Byty noze, to wiadomo, ze to byta ta zupetnie inna kultura.

(...) Tam, gdzie nalezato to [zwyczaje kulturowe lub religijne] uszanowaé, staralismy

sie szanowaé. Tam, gdzie bylo to na przyktad niebezpieczne, to staraliSmy

sie to ttumaczyé, wyjasniac z rodzicami rowniez”. [4D]
Motywacja do wprowadzenia zrdéznicowanego traktowania, jak ttumaczyta dyrektorka,
byta uzasadniona dgzeniem do ,sprawiedliwego traktowania”:

,Ja mysle, ze [szkoty] muszg braé pod uwage [réznice w normach kulturowych].

Bo nie mozna tak zupetnie odcina¢. My bysmy tez sie pewnie oburzali, gdyby

chciano, nas Polakdéw, odcig¢ gdzie$ tam, kiedy wyjedziemy od tego, co jest nam

najdrozsze. Dlatego my staraliémy sie dostosowaé, ale nie do korica. Bo ja méwie,

to jest poczucie, takiego sprawiedliwego traktowania wszystkich...”. [4D]
Tak przemyslane i spéjne instytucjonalnie (m.in. ugruntowane w statucie, komunikowane kadrze,
dzieciom i rodzicom) podejscie do zmian w funkcjonowaniu instytucji szkoty w celu uwzglednienia
roznorodnosci spotecznej wynikajgcej z obecnosci dzieci migranckich byto rzadkie wsréd
badanych szkot. Tylko w jeszcze jednej, do ktdrej od wielu lat uczeszczata réwniez duza liczba
dzieci migranckich, funkcjonowato podobne podejscie. Jak ttumaczyty przedstawicielki tej szkoty,
zwyczaje religijne i kulturowe dzieci migranckich wptywaty nie tylko na zasady i wartosci, jakimi
szkota sie kierowata, ale takie przejawiaty sie w praktycznych aspektach codziennego
funkcjonowania szkoty:

,0d samego poczatku byto brane pod uwage, ze jak byt obiad, prawda, to dla naszych

ucznidw czeczenskich inny byt. (..) Zeby nie je$¢ tej wieprzowiny.

Tak ze, no rozwigzuje sie te problemy”. [8W]

= _(..) my nie mozemy im [dziewczynkom wyznania muzutmanskiego] nakazywad,
ze musi zdjgc te chustke i musi sie ubrac tak, jak u nas, tylko po prostu my to mamy

uszanowac, ze ona jest ubrana w ten sposéb”. [8P]

55



Podejscie tych dwdch szkdt, ktdre przyjmuje konieczno$¢ zmiany sposobu swojego
funkcjonowania i zmodyfikowanie go w duchu idei wzajemnego dostosowywania sie,
jest w literaturze przedmiotu migracji okreslane jako podejécie ukierunkowane na integracje’.
Wedtug takiego podejscia docenia sie mozliwos¢ praktykowania réznych norm i zwyczajéw
w przestrzeni wspdlnej (w tym np. widoczne noszenie symboli zwigzanych z pochodzeniem
kulturowym czy wyznaniem). R6znorodnos¢ kultur i religii, ktéra dzieki temu staje sie widoczna,
jest spdjna z wartosciami, ktdre uznawane sg za najwazniejsze w podejsciu ukierunkowanym
na integracje, czyli pluralizmu, wspétistnienia i wolnosci jednostki. W tym podejsciu podkresla
sie potrzebe dialogu miedzy osobami i grupami zwigzanymi z réznymi kulturami i religiami.

Inne podejscie, jakie wystepowato wsrdd badanych szkét, mozina okresli¢
jako asymilacyjne. Podejscie ukierunkowane na asymilacje dzieci migranckich, ktére czasem,
ale nie zawsze, byto opisywane przy pomocy tego okreslenia, koncentruje sie na wtgczaniu dzieci
migranckich w zycie szkolne bez zmiany sposobu funkcjonowania szkoty. Oczekiwane jest
wowczas, ze dzieci migranckie podporzgdkujg sie normom i zwyczajom szkét, w ktérych dominuje
kultura polska i tradycje polskie. W takim podejsciu nadrzednymi wartosciami sg spdojnosé
spoteczna i podtrzymywanie tradycji. Podejscie to ukierunkowane jest na to, aby wszyscy
cztonkowie i wszystkie cztonkinie danej spotecznosci, jaka jest tez szkotfa, podlegali tym samym
tradycjom oraz przestrzegali tych samych norm. Rdznice kulturowe i religijne sg woéweczas
minimalizowane w przestrzeni wspdlnej, podkreslana jest spdjnosé spoteczna. Takie podejscie nie
przywigzuje wagi do pielegnowania kultury pochodzenia dzieci migranckich. Przyktady
wypowiedzi respondentdw i respondentek, wskazujgce podejscie asymilacyjne:

= (..) nasze polskie dzieci lubig ich bardzo, oni sie nawet tak fajnie asymiluja,
(...) na Slubowaniu klas pierwszych byto po prostu rewelacyjnie, bo byto troje tych

dzieci [migranckich] z | klasy, one byty pasowane na ucznia, one méwity wierszyki

70Zob.: Wspdlne Podstawowe Zasady Integracji Imigrantéw w Unii Europejskiej, przyjete w dniu 19.11.2004
na 2618 zebraniu Rady Europy. Integracja w tym dokumencie opisana jest jako ,dynamicznym i dziatajgcym
w obie strony procesem wzajemnego dostosowywania sie do siebie imigrantéow i obywateli panstw
cztonkowskich UE”. Dokument ten ponadto wskazuje, jak ta definicja integracji moze przetozy¢
sie na praktyke: ,Proba poznania przez obywateli panstw cztonkowskich [Unii Europejskiej] kultur i religii,
ktore imigranci przywozg ze sobg, moze pozwolié na lepsze zrozumienie imigrantow i ztagodzic ich trudnosci
wynikajgce z adaptacji w nowej spotecznosci, a takze wzbogaci¢c samg spotecznos¢ przyjmujaca.
(...) Konstruktywny dialog spoteczny, miedzykulturowy i miedzyreligijny, edukacja, mozliwos¢ swobodnego
wyrazania przynaleznosci kulturowej i religijnej w sposdb respektujacy narodowe i europejskie wartosci
i prawa sg niezwykle istotnym elementem skutecznej integracji”. Dokument dostepny na stronie:
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:52005DC0389:EN:NOT (dostep:
20.05.2014).
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po polsku, wystepowaty tak samo jak inne dzieci, poniewaz panie [nauczycielki]

to tak przygotowaty, ze kaide dziecko co$ modwito nawet miatysmy radosc,

bo na korcu byta piosenka: ,Zeby Polska byta Polska” i one réwniez $piewaty,

(...) byto to bardzo urocze i sympatyczne i rzeczywiscie one w niczym nie odbiegaty

i s3 zasymilowane oczywiscie”. [5D]

= (..) wprowadzilismy kilka lat temu taki nieformalny zakaz rozmawiania

po czeczensku, nie po to chodzg do szkoty polskiej, zeby moéwili po czeczensku,

prawda? | tak moga sobie w domu rozmawia¢, wszedzie mogg sobie rozmawia¢,

ale tu w szkole majg méwié do nas po polsku, my do nich méwimy po polsku

i z kolezankami, kolegami majg tez rozmawiaé, zeby ten jezyk szlifowac”. [4P]
Najczesciej jednak tendencja do podejscia asymilacyjnego wynikata nie z przemyslanej,
zaplanowanej, spdjnej strategii dziatania szkoty, a raczej z braku swiadomego planowania
przyjecia dzieci migranckich. Szkoty w badaniu przyjmowaty rozwigzania, ktére rdéznity
sie nie tylko miedzy szkotami, ale tez wewngatrz danej szkoty. Osoby badane najczesciej
nie przedstawiaty spdjnego podejscia instytucjonalnego do obecnosci dzieci migranckich,
lecz wyrazaty osobiste opinie o tym, jak ich zdaniem najlepiej, zeby szkota przyjmowata dzieci
migranckie. Przyktadowo, jedna dyrektorka badanej szkoty:

,Jest jeden statut, wszystkie dzieci obowigzujg te same zasady funkcjonowania

w szkole. (...) Nie rozgraniczaliSmy tego tak strasznie, ze to sg dzieci cudzoziemskie.

Nawet sSwiadomie mi sie wydaje, ze wyjatkowo, Zzeby nie zaznaczad,

Zze to sg cudzoziemskie, mnie sie wydawato, ja jestem przekonana o tym,

ze oni powinni by¢ traktowani tak samo jak my, jak wszystkie dzieci”. [5D]
Na podejscie de facto asymilacyjne wptywata takze opinia podzielana przez wiele oséb badanych,
ze wszelkie dostosowanie zasad i sposobdw funkcjonowania szkoty do potrzeb dzieci migranckich
jest zbedne. Banalizowanie potrzeby dostosowania szkoty do obecnosci dzieci migranckich
byto czasem powigzane w wypowiedziach respondentéw i respondentek z ideg, ze mafta
proporcja dzieci migranckich do polskich nie wymaga zmian w szkole. Jednak czesto opinia,
ze dostosowanie jest zbedne, kryta szkodliwe zatozenie o ,,uniwersalnych” potrzebach wszystkich
dzieci, jak pokazuje ponizsza wypowiedz jednej dyrektorki:

»(...) szkota ma swdj statut i w statucie sy zaréwno prawa, jak i obowigzki ucznia.

Prawa i obowigzki sg tak uogdlnione, ze one bez wzgledu na to, kto jest jakiej

narodowosci, to jakby musi do tego sie zastosowac. Sg pewne zakazy i po prostu
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trzeba tego przestrzegaé. No i na tej zasadzie funkcjonuje pdiniej ten system
oceniania i zachowania, bo u nas jest punktowy system, wiec uczen bez wzgledu
na to, czy jest Polakiem, czy jest wtasnie Czeczericem, to wie, jak sie powinien
zachowywad na lekcjach i w ogéle w szkole”. [3D]
Podobnie jak w przypadku diagnozy potrzeb wynikajgcych z doswiadczenia migracji (patrz
cz. Il.1.a powyzej), podejscie asymilacyjne w kwestii tego, czy i jak nalezy dostosowac szkote
do obecnosci dzieci migranckich, mogto wynika¢ z braku wiedzy i zrozumienia réznic religijnych
i kulturowych. Wypowiedzi respondentéow i respondentek czasem wskazywaty na btedne,
stereotypowe lub bezpodstawne wyobrazenia o kulturze i religii dzieci migranckich. Przyktadowo,
na pytanie, czy pochodzenie kulturowe lub religia wptywa na sposéb funkcjonowania dzieci
i rodzicdw migranckich w szkole, odpowiadano:
= Na lekcjach w-fu tak. No bo, jakies tam warunki s3 postawione, prawdopodobnie
w ich kulturze, ze do jakiego$ wieku mozna w tym éwiczy¢, tak ubranym nie mozna
¢wiczyé. Jezeli u nas nauczyciel ma wymogi na przyktad, ze zawsze ¢wiczymy
w spodniach, to nie mozna w spédnicy éwiczy¢. No i moze w jakims$ stopniu
to nie odpowiadaé tym osobom z zagranicy”. [3P]
= Mysle, ze to jest kulturowa sprawa, ze po prostu mezczyzna jest gérg, mezczyzna
jest wszechwtadcg, a kobiety, prawda, to sg zwyktg ,,pomoc domowa”. Takze wydaje
mi sie, ze to przeswiadczenie wynika z jego wiary, z jego kultury”. [3N]
= (...) ja préby podejmuje, tylko ze oni nie uczestniczg [w szkolnych wydarzeniach]
i wiasnie w tym sek, ze ja nie wiem, czy oni nie uczestniczg ze wzgleddw finansowych.
BylisSmy na biwaku, no to tata powiedziat, ze absolutnie, ze oni na zaden biwak
nie pojada. (...) No ale na przyktad jezeli mamy godzine wychowawczg i siadamy
sobie wszyscy razem w kétku, rozmawiamy, mamy jakis tam problem i dyskutujemy,
to [imie uczennicy] jak najbardziej: siedzi razem z nami i usmiecha sie”. [3N]
»(...) No bo dla nich religia jest na pierwszym miejscu, jest bardzo wazna (...)”. [8P]"*
Bez rzetelnego zrozumienia rdéznic kulturowych i religijnych wystepujacych w srodowisku
szkolnym, trudno, zeby respondenci i respondentki mogli mie¢ solidne stanowiska na temat

dostosowania szkoty do obecnosci dzieci migranckich. Czasem, nawet gdy respondenci

71 Mozna pokusié sie o pytanie: czy rzeczywisci religia jest wazniejsza dla dzieci migranckich w tej szkole
niz jest dla dzieci polskich? Byé moze respondentka zauwaza religijnos¢ dzieci migranckich, poniewaz
zwyczaje zwigzane z praktykowaniem przez dzieci swojej religii sg dla niej nieznane, ,,inne” od tego, do czego
przywykta.
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i respondentki trafnie diagnozowali sytuacje dziecka, nie zawsze znali stosowne rozwigzanie.
Najczesciej wypowiedzi sugerowaty poczucie bezsilnosci wobec braku rozwigzania na okreslone
przejawy réznic kulturowych lub religijnych. Na przyktad:

= (...) jest bardzo kontaktowa dziewczyna, z racji tego, ze tu jest juz szes¢ lat, to mowi

po polsku, oczywiscie z takim no akcentem rosyjskim, to jest normalne, ale mogtaby

mie¢ sukcesy wieksze w nauce, gdyby nie opuszczata. No jej frekwencja

tutaj... ale ja wiem, ze ona musi zostawa¢ w domu, bo (...) praktycznie ona tam jest

gospodynig”. [8N]
= (...) my chcieliSmy dobrze, zeby on, jako tata, zadziatat. No bo, nie zawsze trzeba

tylko z mamg rozmawiaé, dla mnie cenne sg kontakty z obojgiem rodzicéw,

bo je wychowuja, chyba, ze jest rodzina jakas niepetna. | ten tata poczut sie bardzo

urazony, no i miat racje, miat stusznos¢, bo tak to wynikato z jego mentalnosci,

kultury. I no ustaliliémy, ze w momencie gdyby nie byto pana dyrektora, to bedziemy

no, jakiegokolwiek faceta, za wielu ich tu w szkole nie mamy, no ale jest pan

od historii, jest pan od informatyki, bedziemy prosi¢ o wsparcie, zeby on [ojciec

dziecka] jednak czut sie [dobrze]... (...) no nie byto to fajne, same sie z tym Zle

czuty$my, bo nikt nie chciat zle. ChciatySmy dobrze, no wiele rzeczy robimy troche

po omacku i chcemy dobrze, a wychodzi jak wychodzi. Nie ze ztej woli, ale po prostu

no z jakiejs i niewiedzy, i ztej oceny sytuacji”. [2P]

Wazne, by docenié, ze najczestszg zmiang w badanych szkotfach, bedaca odpowiedzig
na obecnos¢ dzieci migranckich, byto doksztatcanie i przygotowywanie kadry pedagogicznej
do pracy z takimi dzieémi. W wiekszosci szkét wybrane osoby z kadry pedagogicznej korzystaty
z réznego rodzaju szkolen, cho¢ najbardziej popularne tematy szkoleniowe to kraje, kultury
i religie pochodzenia dzieci migranckich:

»(...) przede wszystkim zaczeli$my sie szkoli¢. Bo tak naprawde to, to nasza wymiana

doswiadczen i nauczycieli z rady pedagogicznej na niewiele sie zdata, bo nikt z nas

nie byt madry. | tylko tyle, co przeczytat w internecie lub porozmawiat ze szkotami,

ktére tez wczesniej miaty takie problemy. W zasadzie 70% rady pedagogicznej

zostata przeszkolona przez [nazwa organizacji pozarzadowej], jak pracowac

z dzieckiem uchodzczym...”. [4D]

= (..) byty szkolenia, tu ja z kolei mam taka rade pedagogiczng, to sie wszystko

dowiedzieliSmy w Warszawie, jak z nimi postepowac, jak szanowac ich zwyczaje (...).
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Takze to wszystko byto przekazane nauczycielom, historia Czeczenii, potem za rok
czy za pottora doszta historia i zwyczaje Gruzji, bo dzieciaki sie pojawity z Gruzji”. [4P]
= (..) sama bytam na jednym czy na drugim spotkaniu, uwazam, ze sg potrzebne.

Sg potrzebne, zeby sie kazdy w tym odnalazt. (...) my robimy co$ tylko pod jednym

katem, bo s3 i te godziny wychowawcze, i apele, i pogadanki, i psycholog, i warsztaty

i te dzieciaki [migranckie] we wszystkim uczestnicza. | spotkania z policjantem... Zeby

wyttumaczy¢ a propos odpowiedzialnosci prawnej u nas, bo tez teraz byta taka

pogadanka: kto to jest nieletni itd. (...)”. [8P]
Wiele oséb podkreslato korzysci, jakie same czerpato ze szkolen dotyczacych pracy z dzie¢mi
migranckimi. Istotnie, respondenci i respondentki wyrazali nie tylko potrzebe, ale i cheé
doksztatcania sie w zakresie pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi. Ponizsza wypowiedz to tylko jedna
z wielu podobnych zebranych w badaniu:

,(...) Zawsze uwazatam, ze s3 to osoby, ktére przyjechaty do naszego kraju, prawda,

powinny sie dostosowac do naszych tutaj realiow. Uczestniczytam w takim szkoleniu

w Warszawie, ktére dato mi bardzo duzo. To byto naprawde Swietne szkolenie

i wrécitam zupetnie odmieniona, jezeli chodzi o nastawienie do o0sdéb,

ktére przyjezdzajg do nas do kraju. Uwazam, ze naprawde duzo przeszty i nalezy

im sie, mysle, ze nawet wieksza uwaga niz tym, ktdrzy sg tutaj w kraju u nas”. [3N]
Albo, jak to ujeta jedna dyrektorka: ,,nie ma takiej osoby, ktéra jest fachowcem od cudzoziemcéw”
[7D]. Ponadto, biorgc pod uwage role nauczycieli i nauczycielek w udzielaniu specjalnego wsparcia
dzieciom migranckim, jak opisano wyzej, poprzez prace indywidualng oraz poprzez
dostosowywanie metod prowadzenia zajec i tworzenie specjalnych materiatéw dydaktycznych,
wazne byty stosowne umiejetnosci:

,»(...) dla kazdego nauczyciela jest to taka nowo$¢ w pracy z cudzoziemcem, podjgc

odpowiednig metode pracy z tym uczniem i sadze, ze wiele takich wskazéwek,

jakich$ warsztatdw metodycznych, to by byto takg bardzo wazing rzecza do pracy

dla nauczyciela, bo my na zasadzie préb i btedéw, to jest na zasadzie préb i bteddéw,

to, co ja robie (...) taka jest prawda. U nas w zasadzie nie ma takich warsztatéw

metodycznych, nie ma jakichs zaje¢ pokazowych, ktére mogtyby w jaki$ sposdb

nam przyblizy¢ te prace”. [5P]
O takich umiejetnosciach jednak respondenci i respondentki znacznie rzadziej wspominali,

a niektérzy wyrazali pewnos$¢ siebie w podejmowanych dziataniach, mimo ze nie byly one
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uzasadnione merytorycznie i nie mieli przygotowania, ktére mogtoby ich utwierdza¢ w podejsciu
do opracowywania autorskich materiatéw dydaktycznych dla dzieci migranckich. W szkotach,
w ktérych obecne byty dzieci pochodzenia czeczenskiego, respondenci i respondentki takze
zwracali uwage na wtasng znajomos¢ jezykow obcych: ,(...) my wszyscy [kadra szkolna]
odkurzylismy jezyk rosyjski w tym momencie, bo i mtodzi, i starzy zaczeli sobie odkurza¢ jezyk
rosyjski, zeby porozumiec sie przede wszystkim z rodzicami [migranckimi]” [4D]. W trzech
z badanych szkét osoby odpowiedzialne za nauczanie jezyka polskiego jako drugiego/obcego
miaty do tego przygotowanie. Wiekszosé respondentdw i respondentek miato swiadomosé,
e przebieg nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego jest specyficzny i wymaga odpowiednich
kwalifikacji osoby prowadzacej zajecia.

Wiele respondentéw i respondentek wskazywato internet, a czasem same dzieci
migranckie jako zrédta wiedzy o krajach, kulturach i religiach pochodzenia, jednak wiekszos¢
wyrazata preferencje i potrzebe profesjonalnego doksztatcania sie: ,,Wiadomo, ze internet
jest i wszystkiego sie mozna nauczyé, ale czasowo sie cztowiek, no musi streszcza¢ i dobrze
by byto, zeby raz na powiedzmy kwartat, czy raz na pdét roku, ktos przyszedt,
ktos kto zna te kulture...” [P3]. Wiekszos¢ respondentéw i respondentek stwierdzato, ze gdyby
mogli dalej podnosi¢ swoje kompetencje, to chcieliby przede wszystkim dowiedzie¢ sie wiecej
o pochodzeniu swoich ucznidw i uczennic migranckich:

,Brakuje mi moze wiedzy o tym, co sie zmienia w ich sytuacji, zeby ktos$ co jakis czas

nas zapraszat na takie spotkania, szkolenia i opowiadat o specyfice, o sytuacji

w danym narodzie. O tym, kto tutaj do nas przyjezdza, z jakimi historiami mozemy

sie zetkngé, bo oni naprawde czasami nie mdéwig. MieliSmy kiedy$ ukrainskiego

chtopca, tez z jakimis zyciowymi problemami. My tego nie wiemy, dlatego, ze bardzo

czesto otrzymujemy dziecko do klasy i widzimy tylko, ze czyms sie rdzni, ze ma jakis

problem z akceptacjg w grupie. Troche inaczej ze wschodu, inaczej Wietnamczycy”.

[6N]
W niektdorych przypadkach respondenci i respondentki mieli obawy przed zapytaniem
sie o sprawe, ktdra mogta byc istotna dla dziecka. Temat powigzany zaréwno z kwestig zwyczajéw
kulturowych, jak i religijnych, ktéry powodowat konsternacje wsréd wielu respondentéw
i respondentek, to zwyczaje dotyczgce dozwolonych lub niedozwolonych relacji pomiedzy

osobami réznej ptci, jak mozna byto zauwazy¢ w wyzej przytoczonych wypowiedziach.
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Najwiekszym tabu byta religia — ,,(...) religia jest takg dang wrazliwg, o ktérg nie pytamy”
[5D] — co powodowato, ze zdarzato sie osobom badanym btednie przypisaé dzieciom migranckim
wyznanie. Paradoksalnie, prowadzito to do tego, ze najczesciej wprowadzana zmiana organizacji
szkoty w odpowiedzi na obecnos$¢ dzieci migranckich nie byta postrzegana jako dostosowanie.
W wiekszosci badanych szkotach bowiem dzieci migranckie nie uczestniczyty w zajeciach
z religii’?. W zaleznosci od szkoty, dzieci niebiorgce udziatu w zajeciach z religii korzystaty
z alternatywnych rozwigzan szkoty:
= Te dzieci [migranckie], ktore nie biorg udziatu w lekcji religii, naszej religii tutaj,
katolickiej, to majg organizowane zajecia z etyki”. [2P]
= U nas duzy procent dzieci nie chodzi na religie. Chodzi na etyke. Ewentualnie
w ogoble nie uczestniczg w zajeciach tego typu. | w zaden sposéb nie sg przez
to inaczej traktowane przez nauczycieli czy przez rowiesnikow”. [6P]
= (...) dziecko na religie nie uczestniczy z racji innego wyznania. Po prostu przebywa
pod opieka w bibliotece. Jezeli to jest w Srodku, w godzinach. Jezeli ostatnia
albo pierwsza wtedy dziecko idzie do domu albo pdiniej przychodzi do szkoty.
Zdarzato sie tam sg, z w-fem i podobna sytuacja jest. Niby stara sie szkota zrobic plan,
zeby pierwsze i ostatnie byty godziny, ale nie zawsze da rady”. [3P]
Brak zrozumienia rdznic religijnych i wynikajacych z nich specjalnych potrzeb edukacyjnych
powodowat, ze szkoty nie zawsze podchodzity do zmian kompleksowo. Na przyktad, dzieci
nie chodzity na zajecia z religii, ale w stotéwce lub na wydarzeniach szkolnych (np. wycieczki,
biwak) nie byto zapewnione alternatywne wyzywienie zgodne z wymogami religijnymi. Stwarza
to, zndw, efekt dziatania ad hoc w odpowiedzi na potrzeby dzieci migranckich. Co istotne, réznice
religijne nieraz mogg mie¢ konsekwencje dla nauki (np. gdy dzieci ze wzgledu na obowigzki
religijne nie przychodzg do szkoty w okreslonym czasie roku lub majg ograniczone mozliwosci —
np. podczas Swieta ramadan, ktore trwa jeden miesigc). W jednej szkole dzieci byty zwolnione

tez z innych przedmiotdéw niz religia ze wzgledu na wyznanie:

72 Zaznaczamy, ze nieuczestniczenie dzieci w zajeciach z religii przebiegato niezgodnie z przepisami
prawnymi. Wedtug przepiséw, dzieci nie powinny by¢ ,,zwalniane” z zaje¢ z religii, a odwrotnie, zapisywane
na te zajecia. Poniewaz jednak wiekszo$¢ szkdt oferuje zajecia z religii i wiekszo$¢ dzieci w szkole
na nie chodzi, to w praktyce (zwyczajowo) szkoty wymagajg od rodzicow czy opiekundéw prawnych
oswiadczenia na pisSmie, ze dziecko ma nie uczestniczy¢ w tych zajeciach. Wiecej na ten temat: J. Balsamska,
i in., (2012), Pomiedzy tolerancjq a dyskryminacjg. O wystepowaniu i przeciwdziataniu dyskryminacji
na tle religiinym w matopolskich szkotach oraz o tresciach etycznych, religijnych i antydyskryminacyjnych
w systemie oswiaty. Raport z Badar, Krakdw: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Polistrefa.
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,Nie chodza na WDZ, wychowanie do zycia w rodzinie, i nie chodzg na religie...
[na WDZ nie] Poniewaz rodzice tez stwierdzili, ze ta tematyka nie jest zgodna
z ich wyznaniem wiary. Bo sg tematy rézne — moéwimy o rodzinie, o przyjazni,
o konfliktach. Ale méwimy tez o dojrzewaniu, o seksualnosci, miedzy innymi
o réznicach psycho-seksualnych w rozwoju, to po prostu oni tego nie akceptuja...”.
(8P]

Podsumowujac, szkoty w badaniu wykazywaty rézny poziom dostosowania do obecnosci
dzieci migranckich w spotfecznosci szkolnej. Trzy szkoty zastosowaty strukturalne zmiany
polegajgce na utworzeniu nowych stanowisk, zespotdw zajmujgcych sie dzieémi cudzoziemskimi
i/lub przygotowaniem specjalnych pomieszczen. Najczestszg forma dostosowania szkoty
do obecnosci dzieci cudzoziemskich byto doksztatcanie sie kadry w zakresie réznic kulturowych
i religiinych. Nie mozna jednak stwierdzi¢, zeby badane szkoty wykazywaty kompleksowe,
przemyslane plany dziatania w odpowiedzi na obecnos¢ dzieci migranckich oraz na przejawy
réoznorodnosci spotecznej. Wynikato to po czesci z problemdéw systemowych (brak informacji
o mozliwych lub rekomendowanych praktykach od wtadz systemu oswiaty), ale wigzato sie takze
z brakiem wiedzy o rdznicach kulturowych i religijnych oraz z braku swiadomosci potrzeby
dostosowania szkoty do potrzeb uczniéw i uczennic migranckich wynikajgcych z pochodzenia
kulturowego i/lub z wyznania. Osoby badane czesto wyrazaty niepewno$¢ w kwestiach
zwigzanych z pochodzeniem dzieci, co stanowito bariere w opracowaniu ew. rozwigzan. Gtdwnym
zrédtem wiedzy o zwyczajach i normach kultury pochodzenia dzieci pozostaje internet lub same
dzieci migranckie, a rzetelne, profesjonalne szkolenia ukierunkowane na podnoszenie wiedzy
i kompetencji na temat szeroko pojetej réznorodnosci spotecznej, komunikacji miedzykulturowej
i edukacji antydyskryminacyjnej, ale takze na temat metod dydaktycznych stosownych dla klasy
réznorodnej spotecznie nie s3 wymagane ani tatwo dostepne (respondenci i respondentki czesto
mowili o koniecznosci podrézy az do Warszawy, zeby z takich szkolerh mdc skorzystaé). Zadna
szkota, ktdra wystgpita do organu prowadzgcego o srodki na zatrudnienie ,,pomocy nauczyciela”,
nie otrzymata takiego wsparcia. Cze$¢ szkét nie wiedziata o takiej mozliwosci. Tymczasem
doswiadczenie szkoty, ktéra wprowadzita analogiczne rozwigzanie w postaci ,koordynatora
ds. dzieci uchodzczych”, przedstawia sie jako wyjatkowo pozytywnie oceniana forma wsparcia
tak dla szkoty i kadry szkolnej, jak dla samych dzieci migranckich i ich rodzin. W zwigzku
z powyiszym, potrzeby edukacyjne dzieci migranckich, ktére mogly byé zwigzane

z ich pochodzeniem kulturowym lub religijnym, czesto nie byly brane pod uwage, poniewaz
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ich istnienie byto negowane lub banalizowane, wiedza o mozliwych rozwigzaniach byfa
ograniczona oraz panowato przekonanie, ze dopiero przy duzej proporcji dzieci migranckich
nalezatoby podja¢ dziatania na rzecz zmiany funkcjonowania szkoty uwzgledniajgcej

réznorodnos¢ spoteczna.

d) Relacje szkoty z rodzinami migranckimi
Respondenci i respondentki przekazywali, ze migranccy rodzice lub opiekunowie prawni

nie uczestniczg w wywiaddéwkach, zebraniach dla rodzicéw, czy w wydarzeniach szkolnych. Byto
to dla niektérych osdb uczestniczacych w badaniu podstawg do negatywnej oceny opiekunéw
i rodzicéw migranckich i zarzucenia im braku zainteresowania edukacja dzieci:

,(...) zebrania rodzicielskie, pomimo tego, ze naprawde wychowawcy dzwonig,

piszg, wysytajg jakie$ prawda listowne powiadomienia, nie ma tego kontaktu.

Troche bagatelizujg chyba troszeczke wage nauczania ich dzieci, no niestety.

Ale tak byto wczesniej i tak to obserwuje powiedzmy latami, ze jednak rodzice,

prawda, skupieni sg bardziej na tym, zeby tutaj sami mogli pracowac {(...) takie

bagatelizowanie przez rodzica problemu, tak jakby szkota

byta taka na doczepke...”. [3D]
Cze$¢ oséb badanych podkreslato jednak, ze u podstaw braku zaangazowania opiekunow
i rodzicow migranckich w szkole jest bariera jezykowa. Jak ujeta ten problem jedna dyrektorka:
»No oni moze i przyjda [na spotkania np. Rady rodzicdw], ale cdz z tego, ze przyjda, no s3”. [7D].
Wypowiedzi innych badanych réwniez podkreslajg, ze mozliwosé porozumienia sie jest kluczowa
dla ustanowienia relacji szkoty z opiekunami i rodzicami migranckimi:

,Znaczy to jest tak: albo sg bardzo wycofani, dlatego, ze blokuje ich jezyk, maja

ogromng bariere jezykowg, albo wrecz przeciwnie, s3 na kazdym zebraniu,

(...) sg bardzo dociekliwi, podnoszg im [swoim dzieciom] poprzeczke, chcg, zeby mieli

wiecej tych zajeé. | to s takie osoby, ktére co chwile na kazdym zebraniu, na kazdym

zazwyczaj s3. (...) Nie zawsze majg takie mozliwosci, dlatego, ze méwie, blokuje

ich jezyk, nie wszystko sg w stanie zrozumieé, co my do nich moéwimy,

no i my odwrotnie tez”. [6N]
Utrudnienia w komunikacji lub brak komunikacji negatywnie wptywa na relacje na linii szkota-
rodziny migranckie dlatego, ze respondenci i respondentki odczuwajg brak dostepu do informacji

o dzieciach migranckich i o ogdlnej sytuacji rodziny:
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= _(..) ija tak nie do konca wiem, czy oni majg tutaj to poczucie bezpieczenstwa,
czy oni sg na tyle przekonani, ze to jest to miejsce na ziemi, gdzie oni by chcieli
zostacd...”. [2P]
= Dzieci nie chodzg do szkoty, nie wiem z jakiego powodu. Przychodzg mdwig,
ze s chore, ze byty chore, no ale choroba, na przyktad, nie wiem trzy razy w roku
na ospe i trzy razy do pottora miesigca kiedy nie ma dziecka. Oczywiscie wiem,
ze to ktamstwo. Nie mozna chorowaé¢ w kétko na ospe. (...) Nie wiem, z jakiego
powodu ich nie ma w szkole. Nie wiem, czy dlatego, ze po prostu nie chce
im sie chodzi¢ do szkoty, czy dlatego, ze nie moggy”. [3N]
= (...) nadal ich sytuacja jest dla mnie tajemnicg, poniewaz kazde dziecko przychodzi
tutaj z jakas historig swojg i bardzo mato, wbrew pozorom, wiemy, mimo ze mielismy
szkolenia i nawet mieliSmy taka paniag z Wietnamu studentke [pomagata
w komunikacji miedzykulturowej], bardzo mato wiemy o tym, jak zyjg, czym
sie interesujg. Ja oczywiscie pytam o to, tak? Natomiast jakby co innego ich o tym
opowiesci, a co innego, co sie faktycznie dzieje w domu”. [6W]
Potrzeba kontaktu wigzata sie tez z praktycznymi aspektami koordynacji udziatu dzieci
migranckich w zajeciach (np. z religii) i wydarzeniach szkolnych (np. uzyskanie zgody rodzicéw
na udziat dziecka w wyjezdzie), a takze z mozliwoscig przekazania informacji rodzinie o postepach
lub problemach dziecka w nauce. Respondenci i respondentki przekazywali podobne odpowiedzi
na temat tego, w jakich sytuacjach potrzebujg kontaktu z rodzicami:
,Jezeli chodzi na przyktad o frekwencje, jezeli dzieciaki duzo opuszczajg, tak?
Dlaczego opuszczajg, czy s, czy nie ma, czy po prostu wyjechali i nie poinformowali
szkoty o tym. No oczywiscie w kazdych takich proceduralnych sytuacjach...”. [8P]
Warto podkreslié, ze Rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej zaznacza istotng role rodzicéw i opiekunédw prawnych
w organizacji i udzielaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz dopuszcza
ich uczestniczenie w powotanym przez dyrekcje zespole odpowiedzialnym za planowanie
i koordynowanie udzielania tej pomocy (wraz z innymi osobami w zespole, w tym nauczyciele,

wychowawcy, specjalisci)’.

73 Zob.: par 4, ust. 3 oraz par. 26, ust. 1 rozporzadzenia MEN z dnia 17.11.2010 w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.
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W kontekscie bariery jezykowej, przepisy dotyczace systemu oswiaty nie przewidujg
zatrudnienia w szkole ttumacza’, a wiec niektére badane szkoty korzystaty z ustug ttumacza
na innej zasadzie (np. wolontariatu czy wspoétpracy z innymi podmiotami, jak np. organizacjg
pozarzgdowsy). Przyktadowa wypowiedz:

»Musimy ustali¢, kto dziecko odbiera ze szkoty. Szczegdlnie, jak to [dziecko]

w pierwszej klasie. Wiec no korzystamy z pomocy, no kogokolwiek, kto umie nam

pomdc. No jakiego$ ttumacza. W tym przypadku byt to jaki§ pracownik ambasady

[nazwa kraju]. A w przypadku tych dzieci cudzoziemskich, ttumaczem byt student,

ktdry studiuje, a rodzic tego dziecka jest jego wyktadowca...”. [7D]
Badane szkoty nie zatrudniaty ,,pomocy nauczyciela” (zgodnie z art. 943, ust. 4a ustawy o systemie
oswiaty), do ktérego obowigzkéw mozna by wpisa¢ ttumaczenie. Jedna dyrektorka na pytanie
o trudnosciach w szkole odpowiedziata: ,No to sg kwestie finansowe. Gdyby byto tak wspaniale,
to ja bym sobie zatrudnita kogos, kto zna ten jezyk...” [5D]. Tymczasem rodziny migranckie raczej
nie majg mozliwosci optacenia ustug ttumacza. Czesto szukajg na witasng reke pomocy osoby
w swoim Srodowisku: ,(...) rodzice bardzo czesto nie méwig [po polsku] albo mdwig bardzo stabo,
czesto positkujg sie znajomymi, sgsiadami, ktérzy ttumacza, takze ten kontakt jest trudny” [6P].
W zwigzku z powyzszym wiekszosci respondentom i respondentkom predzej czy pdézniej zdarzato
sie polega¢ na pomocy dziecka, zeby komunikowad sie z rodzicami, co jest problematycznym
rozwigzaniem i moze stawia¢ wszystkich zaangazowanych w niezrecznej sytuacji:

,Ostatnio z mamga jednego chiopca rozmawiatam, kiedy ten nasz chiopiec

byt ttumaczem. No ale on wytlumaczyt mamie dobrze, to co ja chciatam jej

powiedzieé¢, a na ile mama potem co$ powiedziata, a on mi dobrze po polsku

powiedziat, to trudno, jakby przewidzie¢...”. [7D]
Jak stwierdzita jedna respondentka, konieczno$¢ wypracowania stosownych rozwigzan
dla ulepszenia komunikacji, a co za tym idzie, bardziej pozytywnych relacji miedzy szkota
a rodzicami migranckimi, lezy po stronie szkoty:

,»(...) ja jestem ogromng zwolenniczka szeroko pojetej wspodtpracy szkoty z rodzicami,

wszystkimi rodzicami, a wiec réwniez cudzoziemskimi. Mam jednak witasnie takie

7% 7 wyjatkiem momentu zapisywania dziecka do szkoty i kwalifikowania do klasy. Zob.: § 2, ust. 1-5
Rozporzadzenia MEN z dnia 1.04.2010 w sprawie przyjmowania osdb niebedgcych obywatelami polskimi
do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadéw ksztatcenia nauczycieli i placdwek oraz organizacji dodatkowe;j
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia
(Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).
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wrazenie, zZe to oni sie odsuwajg i zeby ich wtgczy¢, potrzebna by byta zdecydowanie

wieksza inicjatywa z naszej strony i ze bedzie to o tyle bardziej intensywne,

o ile ja bede sie o to starata. Oni sg raczej niechetni tym kontaktom, ale tak,

jak mowie, ja bym zwalata to na karb trudnego porozumienia jezykowego”.[7N]
Badane szkoty korzystaty z wymiany informacji i doswiadczen oraz poszukiwania pomystéw
na rozwigzania z innymi szkotami, ktére réwniez przyjmowaty dzieci migranckie. W jednej
z badanych szkét, gdzie nauczycielka rusycystka objeta szkolne stanowisko ,koordynatora
ds. uchodzcow” (wiecej o tym w czesci ll.1.c — powyzej), pomoc tej osoby w roli ttumaczki byta
kluczowa (oraz zblizona do tego, jak by mogta wygladac rola ,,pomocy nauczyciela”):

»| co z tego, ze mama Czeczena, czy Kazacha, czy Gruzina przyszta na wywiaddwke,

jak ona niewiele rozumiata z tej wywiaddéwki. No i co. Kobieta posiedziata i poszta.

Dlatego  wywiadowki  prowadzit koordynator. On zbierat informacje

od wychowawcéw”. [4D]
W innej z badanych szkét, wychowawczyni i nauczycielka rosyjskiego mogta, dzieki swojej
znajomosci jezyka znanego dzieciom i rodzicom, ksztattowaé dobre relacje i dba¢ o skuteczny
przeptyw informac;ji:

»(...) dzieci na etapie gimnazjum s3 to uczniowie rosyjskojezyczni i ja nie mam

zadnego problemu, ktopotu porozumienia sie z nimi. (...) jezeli trzeba ttumaczy¢,

to ttumacze, czy w kontaktach z rodzicami, czy z uczniami i ciesze sie, bo (...)

sg uczniowie czeczenscy, przynajmniej no cze$¢ z nich, ktéra chce czegokolwiek

nawet z innych przedmiotéw i przychodza: , A ja moge zapytaé...?" (...) wydaje mi sie,

Zze mam z nimi w miare dobry kontakt”. [8N]
W kolejnej szkole stworzono warunki do tego, zeby opiekunowie i rodzice migranccy mogli przyjsc¢
indywidualnie w ustalonych godzinach na spotkanie z wychowawcami i wychowawczyniami:
»(...) jak mieliSmy w szkole dzieciaki wtasnie z zagranicy, to byto tak, ze ci rodzice na wywiadéwki
najczesciej nie przychodzili. Tylko przychodzili poza, czyli na prosbe wychowawcy (...)” [4P].
W jeszcze innej z badanych szkét, przedstawiciele i przedstawicielki szkoty jezdzili do pobliskiego
osrodka dla uchodzcdw, by tam spotkac sie z rodzicami uchodzczymi:

,Organizujemy zebrania specjalnie dla rodzicow tych dzieci w osrodku,

wyjezdzaliSmy juz w tym roku tez na takie zebranie. (..) To tak jak zebrania

rodzicielskie w szkole organizujemy i ci rodzice niezbyt chetnie przyjezdzajg,

bo nie przyjezdzaja. (...) Po prostu my wychodzimy z taka inicjatywgq i organizujemy
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je na terenie osrodka. (...) jade ja [pedagozka], jadg wychowawcy, jedzie ttumacz

jezyka rosyjskiego, jedzie dyrektor. My spisujemy czy sg jakie$ problemy,

czy osiggniecia dydaktyczne, frekwencja, czy jaka$ pomoc socjalna czy inne

sytuacje...”. [8P]
Koordynatorka zespotu ds. dzieci cudzoziemskich w tej szkole podkreslata, ze to rozwigzanie
opracowano ze wzgledu na bariere jezykowa: ,,Spotkania z rodzicami w celu omdéwienia wynikéw
nauczania tez i zachowania uczniéw. [Organizujemy] (...) na terenie osrodka z tego wzgledu,
Ze tutaj rodzice na takie zebrania nie przychodzg, to jest ze zrozumiatych wzgledéw,
bo oni nic by nie rozumieli po prostu. (...) Co najmniej dwa razy w ciggu semestru jednego
[organizujemy spotkania]” [8K]. Rozwigzanie to jest waznym przyktadem, poniewaz w przypadku
szkot przyjmujgcych dzieci uchodzcze, ktérych rodziny mieszkajg w osrodkach dla uchodzcéw,
kwestia transportu jest kluczowa dla zapewnienia zarowno obecnosci dzieci na zajeciach
szkolnych, jak i rodzicéw uchodzczych na zebraniach, wydarzeniach i podczas innych elementéw
zycia szkolnego: ,,(...) bo nawet te cztery kilometry [miedzy szkotg a osrodkiem], to ktos$ je musi
zawiez¢ i przywiezé, tak? Bo sg rdznego rodzaju zajecia sportowe, jest sitownia, jest piekna, duza
hala, sg SKS-y czy jakie$ inne kotka jeszcze”. [8P]

Inna respondentka podkreslata, ze o ile alternatywne rozwigzania na spotkania
zapewniajg, ze opiekunowie i rodzice migranccy, ktérzy doswiadczajg bariery jezykowej, moga
sie czu¢ pewniej, zeby przyjs¢ na spotkanie do szkoty, to jednak ich (nie)obecnos¢ w szkole
wpltywa takze na opinie innych rodzicéw:

,Byly mamy na zebraniu rodzicow. Poprositam, zeby przyjechaty. Bardzo

chciatam, zeby rodzice [polscy] tez zobaczyli mamy, ze to nie s3 jakie$ dziwolagi,

tylko mamy normalne przyjechaty. Wiec byly mamy na zebraniu. (...) Takze,

jakbym powiedziata na przyktad, ze rodzice [imie dziewczynki] i [imie chiopca]

nie interesujg sie nimi, to bym bardzo sktamata, bo to nie jest prawda. (...) byty

dwie wywiadéwki w tym roku. Na jednej byli, z tym ze na drugg nie przyszli.

One [mamy] po prostu nic nie rozumiejg z tej wywiaddwki, wiec one wolg przyjs¢

pozniej, w jakims innym terminie. | rzeczywiscie byty, rozmawialismy”. [8W]
Zatem znalezienie sposobu na wtgczenie opiekundw i rodzicow migranckich w zycie szkoty
dotyczyto nie tylko potrzeby uzyskania od rodzicéw informacji o dziecku i ogdlnie o rodzinie

oraz potrzeby przekazania przez szkote informacji o sytuacji dziecka w szkole, ale takze wigzato sie
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z wizerunkiem rodzicow migranckich w spotecznosci szkolnej i z ideg wspierania integracji
spotecznosci szkolnej nie tylko wsrdd ucznidw i uczennic, ale takze wséréd opiekunow i rodzicow.

Ponadto, niektére osoby badane zwracaty uwage, ze bariera jezykowa wsrdd opiekunéw
i rodzicédw migranckich tez ma znaczenie bezposrednio dla potencjalnego sukcesu edukacyjnego
dzieci. Jak ttumaczyta jedna respondentka, w szkole, w ktérej dzieci migranckie braty udziat
w specjalnych zajeciach (tzw. tutoringu) organizowanych dla wszystkich dzieci, ktére majg ktopoty
lub potrzebe pomocy w nauce: ,No w przypadku rodzicéw, ktérzy nie méwig po polsku,
no tej pomocy z odrabianiem lekcji na pewno nie ma”. [6P]

Innym czynnikiem powodujgcym mniejsze zaangazowanie lub brak zaangazowania
opiekunow i rodzicow migranckich w szkole, poza kwestig znajomosci jezyka polskiego, byt brak
wiedzy o mozliwosciach zaangazowania oraz o oczekiwaniach szkoty na temat ich zaangazowania.
Ponizszy opis szkoty, w ktdrej zostato stworzone stanowisko koordynatora ds. dzieci uchodzZczych,
dobrze ilustruje ten problem:

»(...) na poczatku bywato tak, ze rodzicow musielismy wzywaé, bo nie mieli (...)

pewnych takich nawykéw, zasad, ktére u nas w Polsce sg normalne, udziat

w zebraniach, przychodzenia na jakie$ tam popotudniowe spotkania raz w miesigcu,

kiedy dzieciak jest zagrozony lub normalne przyjscie do szkoty, kiedy rodzic chce

o co$ zapytaé, czy jest jakis problem w domu. Ale tego wszystkiego zostali nauczeni,

zostali z tym zapoznani, takze przychodzg na zebrania...”. [4P]

W kontekscie zwyczaju przedktadania szkole usprawiedliwien w przypadku nieobecnosci dziecka,
dyrektorka tej szkoty dalej ttumaczyta:

»(...) rodzice, bardzo czesto nie usprawiedliwiali nieobecnosci, bo tak naprawde

nie wiedzieli, ze trzeba usprawiedliwia¢ nieobecnos¢. | dopiero kiedy im

[koordynator] wszystko doktadnie wyjasnita, na czym polega (...) takie podstawowe

informacje o polskiej szkole dla dziecka cudzoziemskiego na czym nasz system

polega. | tam byto, tak tadnie to wszystko wyjasnione (...) po rosyjsku byto napisane

i po czeczenisku chyba tez”. [4D]

Skrajnie inny przypadek, gdzie szkota nie podejmowata specjalnych dziatan, zeby zapewnic dostep
rodzicdw migranckich nieznajgcych polskiego do informacji o oczekiwaniach szkoty:

»(...) poza zebraniami z rodzicami, ktére sg zazwyczaj co dwa miesigce, co miesigc

i rodzice o tym doskonale wiedzg, bo kazdy rodzic jest zapoznany z informacjg taka

na zasadzie notatki prawda, ktorg dostaje z podpisem zwrotnym, potem ona wraca
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do nas z podpisem rodzica, wiec to jest udokumentowane, jest poinformowany...

Ale nigdy nie zdarzyto sie tak, zeby rodzice wtasnie dzieci czeczenskich z wtasnej woli

tutaj przychodzili. Zazwyczaj to jest zawsze na zasadzie wzywania i to takiego

wielokrotnego, naprawde, to nie jest za jednym razem”. [3D]
W koncu, waznym czynnikiem negatywnie wptywajgcym na relacje miedzy opiekunami i rodzicami
migranckimi a badanymi szkotami byta niewiedza lub niepewnos$é dotyczaca norm i zwyczajéw
kulturowych, zaréwno po stronie respondentéw i respondentek, jak i po stronie rodzin
migranckich. Najczesciej respondenci i respondentki wyrazali obawy, ze mogag zachowac
sie niezgodnie z obyczajami rodzin, jak wskazujg ponizsza wypowiedz:

»,Najczesciej prositam mame z racji, méwie, tu kulturowych tez. Bo jedni mdwig,

Ze mezczyzni nie powinni rozmawiac z kobietg, kobietami. Tam wiele réznych takich

basni osnutych jest, ze wrecz, ze moze nie zgtosic¢ sie, ze nieche¢ przyjscia, ze wrecz

dyrekcja powinna rozmawiaé...”. [3P]
Wypowiedz ta jest zbiezna z czesto wystepujgcym problemem braku wiedzy wsrdd respondentéw
i respondentek o normach i zwyczajach kulturowych i religijnych dzieci migranckich, o czym wiecej
powyzej (punkt 1l.1.c). Zdarzato sie, ze takze po stronie opiekundéw lub rodzicdw migranckich
przejawiata sie niepewnos¢ na temat funkcjonowania ich dzieci w szkole:

,Oni raczej bronig swoich dzieci, no to zrozumiate, bo kazdy rodzic broni,

tym bardziej, ze sg zupetnie odizolowani, w obcym kraju i to momentami moze

odbierajg nawet jako nagonke na nich, bo uwazaja, ze ich dzieci sg prowokowane”.

(8K]
Niepewnos¢ ta dotyczyta takze norm i zwyczajéw kultury polskiej, co ilustruje ponizsza relacja
respondentki na temat czternastoletniej uczennicy, ktdra nosita chuste zgodnie z wyznaniem.
Respondentka reprezentowata jedng z trzech szkdt, w ktdrych przyjete byly dziatania zbiezne
z podejsciem ukierunkowanym na integracje (patrz czesc Il.1.c — powyzej):

»(...) problem byt z dziewczynka, ktéra chciata sie tak ubiera¢ [nosi¢ nakrycie gtowy],

a jej rodzice zabraniali, bo rodzice sie bali, ze ona bedzie Zle odbierana. Kazali

jej sie ubierac tak, jak sie ubierajg rowiesnicy, tak samo jak inne dziewczynki

sie ubieraja. Jezeli chce, to po szkole moze sie tak ubieraé w chustke, w dtugie

spodnie czy w dtugi rekaw a ona méwi, ze 'przeciez jak ja jestem wierzaca, to jestem

wszedzie wierzaca' (...)". [8P]
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Sytuacja ta byta jedyng tego rodzaju — tzn. sytuacja niepewnosci lub leku po stronie rodziny
w obliczu realnej lub postrzeganej presji dostosowania sie do norm i zwyczajow obowigzujgcych
w kulturze polskiej— przekazang w badaniu. Natomiast biorgc pod uwage jak powszechny (wedtug
wypowiedzi respondentéw i respondentek) byt problem bariery w komunikacji miedzy szkotami
i rodzinami migranckimi oraz biorgc pod uwage problem niskiego poziomu wiedzy po stronie
respondentdw i respondentek o kulturach pochodzenia dzieci migranckich, mozna przypuszczaé,
ze takie doswiadczenia zdarzajq sie czesciej wsréd rodzicdw migranckich. Tym bardziej wazne jest,
aby szkoty podejmowaty dziatania oraz opracowaty rozwigzania, ktére niwelujg wszelkie bariery
w komunikacji z opiekunami i rodzicami migranckimi.

Podsumowujac, w kontekscie relacji badanych szkét z opiekunami i rodzicami
migranckimi, wystepowat szereg czynnikéw, ktdre je utrudniaty, w tym: bariera jezykowa,
brak informacji lub ograniczone informacje na temat obowigzkéw rodzicow wobec szkoty
i oczekiwan szkoty wobec rodzicow oraz niepewnosci lub brak wiedzy o normach kulturowych
i religijnych. Konsekwencje tych czynnikdw byly réine. Przede wszystkim, powodowaty one,
ze opiekunowie i rodzice migranccy nie angazowali sie w zycie szkoty — nie wiedzieli, ze moga
i jak mogg oraz czuli sie skrepowani lub niepewni w kontekscie bariery jezykowej i/lub rdznic
kulturowych. Ws$rdd czesci oséb uczestniczagcych w  badaniu  panowato przekonanie,
ze opiekunowie i rodzice migranccy nie chcg angazowac sie w zycie szkoty oraz, ze nie interesujg
sie edukacjg swoich dzieci. Czynniki utrudniajgce relacje po linii szkota-rodzina migrancka
negatywnie wptywaty na dziecko. Na przyktad: negatywne postrzeganie dziecka przez nauczyciela
z powodu nieusprawiedliwionych nieobecnosciach (ktére wynikaty z braku wiedzy u rodzicow
migranckich o poprawnym sposobie informowania szkoty), wystepowanie dziecka w roli ttumacza
w komunikacji miedzy osobami dorostymi na jego temat, czy wzmacnianie nieporozumien
lub napie¢ miedzypokoleniowych wewnatrz rodziny migranckiej (gdy dziecko chce nosi¢ chuste
i szkota na to pozwala, a rodzic sie boi, ze ten zwyczaj nie jest mile widziany w szkole). Szkoty
w réznym stopniu braty na siebie odpowiedzialno$¢ aktywnego ksztattowania relacji z opiekunami
i rodzicami migranckimi poprzez wypracowywanie konkretnych rozwigzan. Zauwazamy,
ze te szkoty, ktére skutecznie witgczaty opiekundw i rodzicow migranckich w szkole, mogty
pochwali¢ sie pozytywnymi relacjami miedzy szkotg a rodzinami migranckimi. Szczegélnie cenne
byty rozwigzania, ktére zblizone byty do modelu ,,pomocy nauczyciela” (np. koordynator ds. dzieci
uchodzczych w jednej szkole oraz wolontarystyczna pomoc studentki pochodzenia wietnamskiego

wspomagajgca w komunikacji miedzykulturowej w jednej ze szkot).
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e) Celebrowanie réznorodnosci spotecznej

W badaniu interesowalismy sie podejSciem respondentow i respondentek
do uwidoczniania i/lub celebrowania szeroko pojetej roznorodnosci spotecznej w przestrzeni
szkoty. Byt to jeden sposdb uchwycenia, czy i jak szkoty uwzgledniajg kultury krajow pochodzenia
dzieci migranckich w swoim funkcjonowaniu (zob. cz. Il.1.c— powyzej). Chcielismy dowiedzie¢ sie,
w jaki sposdb respondenci i respondentki uzasadniali potrzebe albo brak potrzeby uwidoczniania
i/lub celebrowania kultury pochodzenia dzieci migranckich i/lub réznorodnosci spotecznej
ogdlnie. Jesli kultury dzieci migranckich i/lub réznorodno$¢ spoteczna byly doceniane
lub celebrowane, to w jaki sposéb. W niniejszej czesci raportu skupiamy sie na wnioskach
wynikajgcych z wywiaddéw, a w czesci 1.3 ponizej tematyka jest poruszana w oparciu o wyniki
obserwacji przestrzeni szkolnej i wydarzen integracyjnych w badanych szkotach.

Wiekszo$é szkét w badaniu nie organizowato wtasnych wydarzen majgcych uwidocznié
kultury pochodzenia dzieci migranckich lub szerzej rozumiang réznorodnosc spoteczng. Podawane
przez respondentdéw i respondentki powody takiej sytuacji byty rézne — od braku czasu oséb
w szkole, ktore by miaty takie wydarzenia inicjowaé, po przekonanie, ze takie wydarzenia moga
podkreslaé ,,innos¢” dzieci migranckich:

,»(...) powiem uczciwie ostatnio nie byto. Mielismy gdzie$ tam w zamystach, ze co$
bedzie robione [np. dzien wielokulturowosci], ale to sie gdzies tam rozeszto...”. [6W]
= Mysle (...) ze [dzieci migranckie] mogtyby sie nawet czu¢ zle, gdyby$my prébowali
jakos je wyciggac z tego ttumu i pokazywac. Bo moze by sie czuty jakos naznaczone.
(...) mysle, ze takie rzeczy wprowadzatyby wiecej ztego niz dobrego. Gdyby
ta spoteczno$¢ byta wieksza, obszerniejsza liczbowo, to niewykluczone, ze tak,
dalibysmy im jakies miejsce, czas, moze dzien, wtasnie na zaprezentowanie sie,
gdyby ich byto wiecej. Natomiast takie pojedyncze przypadki — mysle, ze nie...”. [7W]
Jedna respondentka wprost zakwestionowata zasadnos$¢ takich wydarzen: ,Nie tak dawno byty
Dni Tolerancji, przynajmniej gdzieS w kalendarzu tak opisane byto. (...) Tak naprawde nie dni
sg potrzebne [do integracji]. Wystarczy rozmowa. Te dni to wszystko to jest (...) wielki show,
a gdzies pienigdze i tak niepotrzebnie sie rozchodzgy”. [3D]

Pie¢ wsrdd badanych szkét opisywata takie wydarzenia podejmowane przez organizacje

pozarzagdowe. Czasem uczniowie i uczennice po prostu uczestniczyli w wydarzeniach organizacji,

a czasem byty one organizowane we wspdtpracy ze szkoty. Niektdre osoby biorgce udziat

72



w badaniu wyrazaty poczucie braku kompetencji do przygotowywania takich wydarzen (odnosili
sie gtdwnie do ich rozmiaru, a nie ich tematyki), wiec rola organizacji pozarzgdowych byta wazna
tez dlatego, ze wnosity one dodatkowe zasoby (np. czasowe, osobowe lub finansowe):
,(...) wiadomo, ze to sg wszystko finanse, prawda...”. [2D].

Trzy z badanych szkét samodzielnie organizowaty wydarzenia lub specjalne dziatania,
ktére uwidoczniaty lub celebrowaty réznorodnosé spoteczng. Wydarzenia te byty podejmowane
incydentalnie, czesto na zasadzie ad hoc i/lub jednorazowo (np. festyn, dzien uchodicy, dzien
wielokulturowy):

=  Byly organizowane raz i drugi kultura Kaukazu, takie spotkania, (...) wczesniej

tez cos$ tam byto, (...) to byty wtasnie te tance i zwyczaje czeczenskie, gruzinskie.

Mamy przygotowywaty te tradycyjne ich potrawy, ciasta, takze moglismy tego

sprobowad...”. [4P]

= _(..) niedawno w [nazwa miejscowosci] (...), bo tam jest wiekszos$¢ dzieci, ktore
chodza do podstawdwki z osrodka [dla uchodicéw] (...) i byto wtasnie spotkanie,

takie integracyjne, celem wymiany doswiadczen. Na przyktad pokaz tarncéw taki

artystyczny, ta ich 'Lezginka' taniec narodowy. To dzieciaki pokazywaty swoje tarnice,

swoje jakie$ potrawy narodowe, my swoje. Byly wczesniej tez w wakacje, tez taki

piknik integracyjny, takie spotkanie integracyjne, gdzie byli i uczniowie i rodzice,

i polscy i czeczenscy”. [8P]

Wydarzenia tych szkét dotyczyty kultur pochodzenia dzieci migranckich, a nie ogdlnie
roznorodnosci spotecznej. Celem byta, jak moéwity osoby badane zwigzane z tymi szkotami,
yintegracja”, co wigzato sie z ,pokazywaniem” sobie nawzajem swoich kultur. Niektére
wydarzenia tych szkét miaty tez wtaczy¢ spotecznosc lokalng, a nie tylko dzieci i rodziny dzieci
uczeszczajacych do szkoty.

Natomiast waznym tematem w wypowiedziach osdéb badanych ze wszystkich szkét byto
wtaczanie dzieci migranckich w standardowo organizowane wydarzenia szkolne, niezwigzane
z szeroko rozumianym tematem rdéznorodnosci spotecznej ani z kulturg pochodzenia dzieci.
Chodzito szczegdlnie o wydarzenia, ktdre nawigzujg do kultury polskiej lub do religii katolickiej.
Respondenci i respondentki opisywali rozne podejscia do tego, jak witgcza¢ dzieci migranckie.
Dla niektérych udziat dzieci migranckich w takich wydarzeniach byt przejawem ich integracji,
natomiast osoby badane nie oczekiwaty aktywnego udziatu tych dzieci ze wzgledu na rdéznice

kulturowe i religijne:
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= Jasetka teraz bedg na przyktad i dzieciaki [migranckie] idg i one to ogladaja
po prostu. One nie tam, ze jakos czynnie w tym uczestnicza, ze wystepujg — to nie.
Ale ogladaja. Czy na przyktad slubowanie ucznidw klas pierwszych. Oni po prostu
sg jakos tam w tym, ale biernie uczestnicza, a nie czynnie”. [8P]
=  [Dzieci migranckie uczestnicza] we wszystkich apelach, we wszystkich
uroczystosciach szkolnych, panstwowych, ale réwniez tez obrzedowosci roku
polskiego. Mogg, jezeli by chcieli, to nie muszg, ale idg chetnie. Na przyktad méwie
tutaj o takich rzeczach, jak wspdlna wigilia i wiem, ze w klasach tez uczestnicza.
Nie majg opordow, zeby oglgda¢ tego typu rzeczy. Dlatego na pewno traktujg
na tej samej zasadzie, jak my traktujemy ogladajac ich tarice czy obrzedy. To jest
tez dla nich pewnego rodzaju ciekawostka”. [4D]
W niektdrych szkotach standardowo organizowane wydarzenia szkolne byly zmienione tak,
zeby odzwierciedlaty réznorodnos¢ spoteczng wsréd ucznidw i uczennic, co ilustruje ponizsza
wypowiedz respondentki:
,,Byto spotkanie mikotajkowe, byty dzieci i rodzice, to chyba dwukrotnie taki pomyst
(...) Rodzice osrodka [dla uchodZcéow] i nasi rodzice dostali prezenty, byt wystep
zespotu czeczenskiego, prezentacja ich dorobku [kulturowego], nasze dzieci co$ tam
zaprezentowaty i pdzniej wspdlna zabawa, rozdane prezenty”. [8K]
Podejscie to mozna okresli¢ jako ukierunkowane na integracje (patrz. cz. ll.1.c — powyzej),
poniewaz standardowe wydarzenie szkolne, ktére wprost nawigzuje do kultury i tradycji polskich
lub katolickich zostato zmienione tak, zeby odzwierciedlato obecnos¢ réznych kultur i tradyciji.
Wiekszos¢ respondentow i respondentek jednak miato oczekiwanie, ze dzieci migranckie bedg
obecne na wydarzeniach szkolnych organizowanych wedtug harmonogramu szkolnego,
a ich obecnos¢ postrzegano jako dowdd, ze dobrze funkcjonujg w szkole w duchu podejscia
asymilacyjnego. Przyktadowe wypowiedzi:
»(...) jak byt konkurs piosenki ludowej, no to okoto jedna trzecia tez uczestnikdéw
to byly dzieci niepolskie, $piewajace polskie piosenki ludowe. Normalnie dzieci
uczestniczg we wszystkich wydarzeniach szkolnych”. [6P]
=  Delikatnie sg uspotecznione. Byta dyskoteka andrzejkowa, byto wrdézenie (...) u nas
sg tradycje, ktére pielegnujemy, dalej sg przekazywane, moéwie: Zobacz, ja kiedys
tez bytam mata i to wrdzenie bylo i pielegnujemy te tradycje. No bardzo

im sie to podobato i tak jak mdéwie, uczestniczg w kazdej imprezie, czy jak jest jakis
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wystep, to oni tez méwig z dwa zdania, ale niech sie dzieci pokaza. (...) takie

to uspotecznienie wystepuje...”. [5N]

W podejsciu asymilacyjnym, przyblizanie dzieci migranckich do kultury i tradycji dominujacych
w Polsce jest oceniane jako pozytywne. Terminy takie jak ,normalnie” i ,uspotecznienie”
uniwersalizujg kulture polska jako ta, ktdrg kazdy powinien praktykowadé. Jednoczesnie kultury
i tradycje dzieci migranckich nie sg uwidocznianie w dziataniach szkoty. To, ze wiele
respondentéw i respondentek przyjmowato rdownolegle, ze dzieci migranckie moga
nie uczestniczyé w niektdrych wydarzeniach szkolnych ze wzgledu na kulture pochodzenia
lub wyznawang religie (np. zajecia z religii — zob. cz. Il.1.c, powyzej), nie przerywa logiki
asymilacyjnej, bowiem nieuczestniczenie dzieci migranckich w takich wypadkach jest spdjne
z ich postrzegang ,,innoscig” (tzn. odbieganiem od normy, jakg wyznacza kultura polska). Jednak
podejscie asymilacyjne w wypowiedziach oséb badanych czesto wydawato sie nieuswiadomione,
mogto wynika¢ z braku rozréinienia miedzy podejSciem asymilacyjnym a integracyjnym
oraz braku wiedzy o tym, jakie mogg byé roine konsekwencje tych dwdch podejs¢
dla funkcjonowania dziecka migranckiego w szkole.

W przypadku szkét, ktére organizowaty wydarzenia w duchu podejscia integracyjnego
respondenci i respondentki opisywali pozytywne efekty. Ich wypowiedzi $wiadczyty o tym,
ze dostrzeganie i docenianie pochodzenia dzieci w szkole miato pozytywny wptyw na ich poczucie
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej:

,Na pewno majg potrzebe (...) takiej samorealizacji réwniez. To ewidentnie,

bo w momencie kiedy wydawatoby sie, ze one s3g bardziej wycofane albo nie chca

uczestniczy¢ w zyciu szkoty. W momencie, kiedy zaczelismy méwié, ze moze zrobimy

wiasnie jaka$ takg impreze integracyjng, zaprosimy rodzicow, ze wy przyjdziecie,

to one sie bardzo szybko otwieraty i pokazywaty to, co umiejg najlepie;j... Czyli pokaze

wam, z jakiego kraju jestesmy pieknego, bo zrobity na przykfad piekng prezentacje

multimedialng, to tez potrafig zrobi¢ (...). Czyli tam, gdzie mogty sie realizowad,

to pokazywaty i takg majg potrzebe, jak kazdy cztowiek. Potrzebe samorealizacji

i pokazania tego, ze jestem cos$ wart... One potrzebujg akceptaciji (...)”. [4D]

Respondenci i respondentki z tych szkét, ktére organizowaty wydarzenia majace uwidocznic
kultury pochodzenia dzieci migranckich, podkreslali réowniez, ze takie wydarzenia stuzyty

wigczeniu opiekundw i rodzicow migranckich w zycie szkoty:
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= _(..) ucze w Kklasie pigtej, gdzie mam dosy¢ duzg siedmioosobowg grupe
Wietnamczykdw i ostatnio nawet mielisSmy wystawe ksigzek, tutaj
oni przygotowywali, mieli swéj kacik. PrzywieZli wietnamskie komiksy, wietnamskie
ksigzki (...) i widziatam, Ze chodzg rodzice wietnamscy, fotografuja,
byli zainteresowani i tez ogladali te ksigzki...”. [6N]
= _Wiadomo, ze nie przyjda na polskg dyskoteke, bo nie przyjda. To jest im obce,
ale panie mamy szyty stroje dla zespotu tanecznego. Pomagaty, jak byty wystepy,
to przyjezdzaty, pomagaty dziewczynom ubierad sie. Piekty ciasto, bo byty przeciez
takie spotkania integracyjne, gdzie byt stét polski i stét czeczeriski. No wiec mamy
przygotowywaty wszystko: od wystroju stotu poprzez to, co sie na nim znajdowato”.
(4D]
Trzeba zauwazy¢ jednoczesnie, ze wiele osob badanych wyrazato poczucie niepewnosci,
czy i jak czesto lub jak bardzo uwidaczniaé w spotecznosci szkolnej kultury i kraje pochodzenia
dzieci migranckich. Podpiera to przypuszczenie, ze stosowanie podejscia integracyjnego
lub asymilacyjnego nie byto w petni swiadomg decyzjg ani poszczegdlnych oséb badanych,
ani szkot jako instytucji:
,(...) niektére dzieci pochodzenia innego niz polskie, czesto czujg sie bardzo Polakami
i one bardzo nie chcg by¢ réznicowane. | na przyktad potrafig wrecz bardzo wyraznie
zaznaczyd, ze ja jestem Polakiem. (...) Bo mimo tego, ze rodzic pochodzit z danego
kraju, dziecko juz jest na tyle zasymilowane w Polsce, ze ono chce by¢ tu, chce
by¢ Polakiem. Ono wie, Ze sie wyrdznia, ale po prostu takie ma poczucie
wewnetrzne, ze ono tutaj przynalezy kulturowo, takze takie dzieci tez mamy”. [6P]
= (..)atojestrok Szopena, a to jest rok Tuwima, a to sg takie konkursy, a to takie (...)
wiacza sie raczej dzieci wielokulturowe w nasze. Ale, zresztg ja nie wiem, na jednym
ze spotkan z Wietnamka ustyszelismy tez, ze niekoniecznie chcg sie pokazywac jakby
ze swoim krajem. (...) W zwigzku z tym nie chcemy tez przesadzac”. [6N]
Jedna respondentka sugerowata, ze najlepszym rozwigzaniem jest ustalanie takich wydarzen
wspdlnie z rodzinami migranckimi:
»Mysle, ze mozna by [uwzgledni¢ kulture pochodzenia dzieci w kalendarzu
szkolnym], natomiast nalezatoby zapyta¢c o zdanie spoteczno$¢ wietnamska,
bo ich jest najwiecej... Czy oni sobie tego zycza, zeby to wtaczy¢, bo to jest takie

decydowanie troche, bo mamy taki tutaj prawda procent uczniéw wietnamskich,
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wiec my sobie zrobimy to, to, to i to. Bedziemy gotowacé wietnamskie potrawy,

moéwié o ich kraju, no to jest bardzo tadne i mysle, ze mozna to zrobi¢, natomiast

mozna to zrobic¢ na rézne sposoby. Mozna zapytaé o to co oni s3dzg na ten temat,

co oni chcg”. [6N]
Wypowiedz ta wskazuje na wazng kwestie, ktorej zadna inna osoba w badaniu nie podkreslita —
ze pokazywania kultur pochodzenia dzieci migranckich samego w sobie nie nalezy traktowa¢ jako
przejawu podejscia integracyjnego. To traktowanie dzieci migranckich i ich rodzin podmiotowo
jako osoby wspétdecydujgce o tym, jak funkcjonuje szkota oraz wspodtksztattujace przestrzen
szkoty, jest dopiero przejawem podejscia ukierunkowanego na integracje. Dopiero wtedy
celebrowanie réznorodnosci w spotecznosci szkolnej moze by¢ wyrazem dziatan oséb tworzgcych
te spotecznosé, a nie wyobrazen oséb majacych wtadze w szkole (np. dyrekcji, kadry i/lub grupy
dominujacej, jakg sg osoby pochodzenia polskiego).

W kontekscie celebrowania rdéznorodnosci spotecznej w szkole waine byty
tez wypowiedzi oséb badanych na temat wprowadzania tematu kultur pochodzenia dzieci
migranckich oraz szerzej réznorodnosci spotecznej na zajeciach z przedmiotdw lub na godzinach
wychowawczych. Rdwniez w wypowiedziach na ten temat dominuje podejscie asymilacyjne, ktore
przejawia sie przede wszystkim faktem, ze pretekstem dla wprowadzenia tematyki kultury innej
niz Polska lub religii innej niz katolicka byty zwyczaje i tradycje polskie:

= (..) teraz mamy blok tematyczny Boze Narodzenie, tradycje zwigzane z tym, wiec

my mowimy o naszych polskich tradycjach i pytam, zeby oni przedstawili,

powiedzieli dzieciom, jakie tradycje kultywowane sg u nich. | méwie, oni sie bardzo

cieszg tym, ze mogg opowiedzieé, jak u nich obchodzone jest to Boze Narodzenie,

ze tez jest ta choinka”. [5N]

= Jezeli przerabiane sg tematy zwigzane chociazby ze Swietami Bozego Narodzenia,

ktore w polskiej tradycji sg dosy¢ wazne, ale w tradycjach innych niekoniecznie,

chociazby ze wzgledu na réznice religii, to dzieci takie nie obchodzg s$wiat.

Ale wtedy majg szanse powiedzie¢ o réznych takich innych swietach u siebie

i wtedy mozna fajne zajecia na ten temat prowadzic¢”. [6P]

Podejscie ukierunkowane na integracje, w ktérym zdobywanie wiedzy o kulturach pochodzenia
dzieci migranckich stanowitoby z zasady czes$¢ zaje¢, a nie pojawiato sie jedynie w odniesieniu

do kultury i zwyczajow polskich, byto rzadkie:
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= _No, czesto tez pytam: «no dobra, to powiedzcie teraz, jak to bedzie

po czeczensku?». No i prébujemy powtarzac po czeczensku, nikomu nie wychodzi,

oni sie z nas $miejg wtedy. Ja moéwie: «widzicie? Teraz zrozumiecie ich w drugg

strone»”. [8W]

= (...) na przyktad kolezanka, ktéra jest w tym zespole, rozestata informacje, ptytke

nam taka data na temat Czeczendéw i ja sobie po prostu lekcje wychowawczg

przygotowywatam, zeby jakos klase zintegrowad. | dzieci przynosity informacje

tez na lekcje wychowawczg i w ten sposéb szkolilismy sie wspélnie...”. [8N]
W jednej tylko szkole tresci dotyczgce rdéznorodnosci spotecznej stanowity staty element
programu nauczania w sposéb kompleksowy:

,My, wiedzac, ze mamy dzieci rédzne, w programach wychowawczych klasy zawsze,

w kazdym programie wychowawczym klasy jest punkt dotyczacy innosci, wszelkiej

innosci; to moze byé réwnie dobrze innos¢ dotyczgca sytuacji materialnej tego

dziecka, to moze by¢ sytuacja taka, ze to dziecko jest z rodziny zastepczej, to moze

by¢ innos¢ taka, co czeste akurat w naszej szkole, ze dziecko mieszka w osrodku

dla matki z dzieckiem, bo miesci sie w rejonie naszej szkoty i te matki uciekajace

od domowej przemocy ladujg w tym osrodku i taki dzieciak przychodzi

do nas do szkoty (...), czy to jest innos¢ wtasnie dlatego, ze to jest dziecko z Ukrainy,

czy z lranu czy skad$ tam. (...) my nie jesteSmy tez przeciez jakims, nie wiem,

niespotykanym indywiduum, ale w kazdej szkole sg dzieci inne i w kazdej klasie

w programie wychowawczym, ktéry realizuje wychowawca klasy muszg by¢ tresci

dotyczace wspdlnego funkcjonowania, choc¢ jestesmy inni. (...) sg to lekcje realizujace

jedno generalne przestanie: szacunku dla kazdego cztowieka bez wzgledu na to, skad

pochodzi, jaka ma sytuacje tu i teraz, w tym momencie, ze taki szacunek po prostu

nalezy sie kazdemu, to jest taki sam cztowiek jak ja, jak ty, jak twoj kolega z tawki.

(...) a nie pokazywanie palcem i udowadnianie, ze ten oto witasnie cudzoziemiec jest

taki sam jak ja, bo...”. [7N]
Szkota ta byta jednak wyjatkowa w badaniu, mimo ze w szkole tej byta jedynie dwdjka dzieci
migranckich oraz szkofa nie postrzegata sie jako wielokulturowa lub réznorodna, to gtebokie
wiaczenie zagadnienia réznorodnosci spotecznej w program nauczania wigzato sie z tym, ze szkota

miata klasy dwujezyczne oraz miescita sie w duzym miescie (zob. tez cz. 1l.1.f — ponizej).
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Pytalismy takze o korzysci, jakie mogg wynika¢ z obecnosci dzieci migranckich jako
uzupetnienie informacji na temat podejscia szkét do uwidoczniania lub celebrowania
réznorodnosci spotecznej w przestrzeni szkoty. Chociaz pytanie dotyczyto korzysci dla szkoty jako
instytucji oraz dla réznych grup w szkole”, to respondenci i respondentki wymieniali przewaznie
korzysci dla dzieci polskich:

= _(...) no na pewno jest bardziej atrakcyjna, bo co$ sie dzieje. Kto$ z zagranicy
przyjechat. (...) To zwykle sg fadne osoby, ciemne, zgrabne, przystojne. Dziewczyny
patrza na chtopcéw tadnych. (...) Na pewno w [nazwa miejscowosci] duze sg korzysci,
dlatego ze dzieci nie stykajq sie z obcokrajowcami. W Warszawie moze dzieci czesciej

widzg tych obcokrajowcéw. Natomiast u nas naprawde do rzadkosci nalezy”. [3P]

= Przede wszystkim to, ze dzieci widzg rdznice, tak, ze nie wszyscy sg tacy sami,
nie wszyscy tak samo wygladajg, tak samo sie ubierajg i dzieki temu majg mozliwosé
kontaktu po prostu z inng kulturg, co tez jest wzbogacajgce”. [6P]

= (...) wiekszos$¢ [dzieci] to siedzi z rodzicami tutaj na tych swoich wioskach i zobaczyli,

ze sg inni ludzie, nie widzg ich tylko w telewizji, ze sg inni, majg dwie rece, dwie nogi,

wygladajg tak samo, mdéwig tak samo, uczg sie tak samo, ale mowie, dzisiaj

to dla nich wszystkich to jest norma, (..) chodzg do klasy tez z Czeczenami

albo do klasy, albo do réwnolegtej, majg ich na co dzien na osiedlu i to jest po prostu

norma”. [4P]

= _(..) wptywa na nich pozytywnie jak na ludzi, ktérzy beda bardziej tolerancyjni,
ktdrzy sg uczeni od najmtodszych lat, ze ta ‘innos$¢’ jest w poblizu, ze nie trzeba

sie temu dziwic, nie trzeba tego krytykowac”. [6N]

Wiekszo$¢ badanych wypowiadata sie o korzysciach, jakie ,,nasze dzieci” (tzn. polskie) mogg mieé
z kontaktu z dzieémi ,innymi”. Uderzajace jest to, ze wiekszos$¢ respondentéw i respondentek
nie postrzegato lub nie wyrazato oczywistego faktu, ze dzieci migranckie tez czerpig korzysci
z tego, ze majg kontakt z ,inng” dla nich kulturg, jaka jest kultura polska, a zatem, ze dzieci
migranckie takze mogg mieé korzysci ze szkoty wielokulturowej. W niektérych wypowiedziach
przejawiato sie wrecz instrumentalne podejscie do dzieci migranckich: ,(...) te wszystkie nasze

ideaty tolerancji, réwnosci, prawda, to poznania sie i od razu bytoby to cudne, gdyby te dzieci

7> Doktadne brzmienie pytania: , Czy widzi Pani/Pan korzysci wynikajace z obecnosci dzieci cudzoziemskich
dla: (a) dyrekcji; (b) nauczycieli/nauczycielek; (c) rodzicow; (d) ucznidw i uczennic polskich; (e) dzieci
cudzoziemskich”.
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uczeszczaty do szkoty, bo naprawde duza informacja, duza wiedza dla uczniéw, dla nauczycieli...”.
(3D]
Trzeba ponadto zauwazyg, ze o ile korzysci, jakie respondenci i respondentki widzieli, byty
przedstawiane w kategoriach przyzwyczajania dzieci (polskich) do zycia w Swiecie, w ktérym
funkcjonujg rézne kultury i religie, to nie odnosili sie do konkretnych umiejetnosci przydatnych
lub potrzebnych w kontekscie réznorodnosci spotecznej (np. komunikacji miedzykulturowej,
rozwigzywania konfliktéw, dialogu w kontekscie réznorodnosci $wiatopogladu). Wypowiedzi
respondentéw i respondentek sugerowaty, ze sam kontakt z ,innoscig” jest ksztattujacy
i nie wymaga $wiadomej, krytycznej analizy czy refleksji. Dlatego wypowiedz jednej respondentki,
ktdra wspomniata o korzysciach dla dzieci migranckich, jest wyrazem podejscia asymilacyjnego:
,Korzysci dla [dzieci] czeczeniskich to powinno byé przede wszystkim rozwdj jezyka polskiego.
Jezeli w jakim$ stopniu poznajg kulture te polskg, no to rowniez sie rozwijajg inaczej. Poznaja
geografie, nasz kraj” [3P]. Bowiem, korzyscig bytoby budowanie umiejetnosci niezbednych
do funkcjonowania w spoteczenistwie réznorodnym, a nie uczenie sie konkretnej kultury.
Jak zauwazyta inna respondentka, znajomos¢ jezyka polskiego i kultury polskiej nie zawsze jest
priorytetem dzieci i rodzin migranckich:
,(...) oni sie czujg tutaj tymczasowo. Oni nie czujg sie zwigzani z tym osrodkiem {...).
Z tym, ze musze powiedzie¢, ze w przeciggu tych czterech lat miatam naprawde
z bardzo réznymi rodzicami i dzie¢mi do czynienia (...) edukacja dla nich nie [zawsze]
jest priorytetem, a szczegdlnie edukacja w jezyku polskim, bo oni w Polsce
nie zostang. Jeszcze z doswiadczen, z obserwacji, to znam trzy rodziny, cztery,
te co na najblizszym terenie zostaty, dzieci zostaty, juz te dzieci doskonale mdwig
po polsku, (...) z tym, ze ich blokujg problemy materialne, to, ze nie majg pieniedzy
po prostu, mozliwosci ksztatcenia tych dzieci, bo te dzieci byé moze, oni moéwig,
ze chca, zeby te dzieci sie uczyty, ale oni nie majg takich mozliwosci materialnych,
a wyjazd do [nazwa wiekszego miasta] po prostu kosztuje...”. [8K]

Jedna respondentka wyjgtkowo podkreslita podejscie ukierunkowane na integracje,

wypowiadajac stowo ,nawzajem”:
,0gromne [korzysci]. Ubogacamy sie nawzajem. Juz to pewnie takie normalne
stwierdzenie. Ale tak naprawde c6z mogtoby sie zdarzy¢ piekniejszego jak to, zeby
zobaczy¢, 7e gdzieS, dotkngé tego, ze gdzie$S zyjg ludzie, zupetnie inni od nas.

| ze sg normalni, zwykli i ze wcale nie dziwni, wcale nie zli”. [4D]
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Ponadto, czes¢ osdb badanych opisywata osobiste korzysci, jakie czerpig z pracy z dzieémi
i rodzinami migranckimi:

,No korzysci, jest to nowe doswiadczenie. Jesli kto$ podchodzi do tego z pasja,

no to bedzie zgtebiat, bedzie szukat drég”. [2P]

=  Dla nauczycieli nowe wyzwania to s3. (...) Tu nie ma monotonii, bo jakby uczyt caty

czas najlepsze dzieci i spokojne, i grzeczniutkie, to tez to by byto takie nauczycielskie

nasze towarzystwo ospate. A tak to jest nowe, dobre wyzwanie, ktére motywuje

do dziatania nowego”. [3P]
Podsumowujac, trzy z badanych szkét organizowaty wydarzenia lub inne dziatania, majace
uwidoczni¢ lub celebrowaé kultury pochodzenia dzieci migranckich. Wydarzenia te odbywaty
sie jednorazowo (nie cyklicznie) i nie wpisywaty sie w szerszg wizje integracji spotecznosci szkolnej.
W niektérych miejscowos$ciach to organizacje pozarzagdowe przygotowywaty tego typu
wydarzenia, z ktérych badane szkoty korzystaty albo organizacje byty istotnym zrédtem wsparcia
(merytorycznego, finansowego, organizacyjnego) szkét. Wazne dla respondentéw i respondentek
byto wtgczanie dzieci migranckich w standardowo organizowane wydarzenia szkolne, niezwigzane
ani z réznorodnoscia spoteczng, ani z kulturami pochodzenia dzieci migranckich.
W wypowiedziach oséb badanych w tym obszarze dominowato podejscie asymilacyjne,
cho¢ czesto wydawato sie ono nieuswiadomione. Podobne tendencje mozna byto zauwazyé
w podejsciu badanych do wprowadzania zagadnien dotyczacych kultur pochodzenia dzieci
migranckich oraz réznorodnosci spotecznej ogdlnie na zajeciach z przedmiotéw lub na zajeciach
wychowawczych. W tych szkotach, w ktdrych przejawiato sie podejscie ukierunkowane
na integracje, wypowiedzi oséb w badaniu sugerowaty, ze przyczyniato sie to do wtgczania dzieci
migranckich i ich rodziny w zycie szkoty. Jednak czes¢ respondentéw i respondentek wyrazito
poczucie niepewnosci na temat tego, jak najlepiej wiacza¢ zagadnienia dotyczace kultur
pochodzenia dzieci migranckich w dziatania szkoty, a takze, czy i jak konsultowaé w tym zakresie
opiekunéw i rodzicbw migranckich. Najwiekszg obawag respondentéw i respondentek
w tym kontekscie byto niezamierzone naznaczenie dzieci migranckich jako ,innych”. Na pytanie,
czy istniejg jakies korzysci z uczestniczenia w zyciu szkét wielokulturowych, wiekszosé
respondentdow i respondentek wyraznie podkreslita korzysci dla dzieci polskich oraz dla siebie,

natomiast nie odniosta sie do ewentualnych korzysci dla dzieci migranckich i ich rodzin.
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f) Konflikty i dyskryminacja na tle réznic kulturowych i religijnych
W badaniu pytaliémy respondentéw i respondentki, jak rozumiejg dyskryminacje’®.
Pytanie to wzbudzato pewien niepokdj i niepewnosé. Jedna osoba odmodwita odpowiedzi.
Wypowiedzi oséb badanych wskazujg na niepetne zrozumienie lub brak zrozumienia tego
zjawiska. Zadna osoba nie powofata sie na fakt istnienia przepiséw prawnych na ten temat
w polskim prawodawstwie. Zadna osoba tez nie wskazata na rozréznienie miedzy dyskryminacja
bezposrednia” i posrednig’®. Wiekszo$¢ oséb w badaniu proponowato definicje, ktére opisuja
niezyczliwe lub potocznie rozumiane niesprawiedliwe traktowanie:
,Ja nie wiem. Wydaje mi sie, ze to pewnego rodzaju zachowania, ktére, nie wiem,
przejawiajg sie dokuczaniem, odrzuceniem. Jakimi$ moze zachowaniami
przemocowymi, zeby osmieszyc... chyba tak”. [7P]
= (..) na przyktad dzieci by nie chciaty sie bawié, czy nie chciatyby sie podzielic,
nie wiem, cukierkiem, poczestowac, czy w jakis sposéb by nasze polskie dzieci,
nie wiem, ublizaty, wyzywaty, bo jestes inny, tak”? [5D]
= Znaczy dyskryminacja, no odsuwanie od wszelkich imprez jakichs, organizowanych
w szkole, no czy, co tu jeszcze mozna powiedzie¢? No chyba gtéwnie to, ze dzieciaki,
by ich przezywaty, to chyba bytaby dyskryminacja”. [S5W]
= Ogdlnie, no nie wiem, sadzanie w innej, dalej w tawkach, nierozmawianie z nimi,
czy jakies tam pietnowanie, niepodchodzenie nauczycieli do nich, to uwazam,
ze by byta dyskryminacja, dawanie im odczué, ze sg niepotrzebni i wtedy
nie chodziliby do szkoty”. [4P]
Powyzsze definicje nie wymieniajg cechy tozsamosci, na podstawie ktérych mozna by okresli¢,
czy dane zachowanie — m.in. ,dokuczanie”, ,przezywanie”, ,odsuwanie” — ma znamiona
dyskryminacji. Ustawa réwnosciowa wymienia wprost nastepujgce cechy: pteé, rase, pochodzenie
etniczne, narodowos¢, religie, wyznanie, swiatopoglad, niepetnosprawnosé¢, wiek lub orientacje
seksualng. Wymienione przez respondentéw i respondentki zachowania mogtyby
by¢ dyskryminacja, jesli wigzatyby sie z okreslong cechg tozsamosci dzieci. W niektdérych
wypowiedziach osdb uczestniczagcych w badaniu kryto sie niewypowiedziane zatozenie, ze polskie

dzieci miatyby popetnia¢ opisane zachowania (m.in. ,wyzywanie”, ,,oSmieszanie”, , odrzucanie”)

76 Doktadne brzmienie pytania: ,, Jak rozumie Pani/Pan pojecie dyskryminacji?”.
7TArt. 3, ust 1 ustawy réwnosciowej, definicja na str. 19.
78 Art. 3, ust 2 ustawy rownosciowe;j: definicja na str. 19.
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wobec dzieci migranckich (,,ich”, ,innych”), ale nie sg wymienione cechy tozsamosci, z ktdrymi
te zachowania miatyby sie wigzac.

Niektdre osoby uczestniczagce w badaniu zwracaty uwage na cechy tozsamosci,
ktére przypuszczalnie stanowity podstawe dyskryminacji, ale nie byly pewne, jak doktadnie
te cechy tozsamosci majg sie do zjawiska dyskryminacji oraz, ktdre cechy nalezatoby uwzglednié
w petnej definicji:

= _(...) mysle, ze dyskryminacja to jest nieakceptowanie drugiego cztowieka, moze
myle to troche z nietolerancjg. | jakby potepianie go ze wzgledu na jakie$
przekonania, na inng narodowosc¢”. [3N]

= (...) dyskryminowac¢ kogos, to mysle, ze uwazac za gorszego... i nie akceptowad,

tez unika¢. (..) Stowo dyskryminacja nie odnosi sie tylko i wylt3gcznie

do obcokrajowcéw, bo dyskryminowa¢ mozna kolege, kolezanke z klasy, prawda,

nie wiem sasiadke z bloku powiedzmy, (...) uwazam, ze tutaj jakby takim antonimem

do stowa dyskryminacja jest poszanowanie drugiego cztowieka...”. [3D]

= Pomniejszanie ze wzgledu na pochodzenie, jakies aspekty odmiennosci nie tylko
kulturowej, sprawianie, ze pojawia sie poczucie nizszosci, jakies, nie wiem, widzenia

siebie tez w gorszym Swietle”. [6N]

Utozsamianie definicji dyskryminacji z ,nieakceptacjg” i ,nietolerancjg” oraz przeciwstawianie
dyskryminacji z ideg ,,szacunku wobec drugiej osoby” jest problematyczne, gdyz Swiadczy o tym,
ze osoby badane nie zdajg sobie sprawy z faktu, ze dyskryminacja nie jest kwestig dobrego
wychowania (,,Jezeli wychowamy ich sobie dobrze, to tej dyskryminacji bedzie mniej w zyciu ludzi
dorostych” [4D]), lecz rodzajem prawnie zakazanego zachowania, majgcego daleko idgce
konsekwencje na poziomie jednostkowym, jak i catego spoteczenstwa. Definicje te wskazujg tez,
ze przejawy dyskryminacji dzieci migranckich byty postrzegane jako oddzielne przypadki,
niebedgce przejawem szerszego mechanizmu lub zjawiska. W swoich definicjach dyskryminacji
osoby uczestniczace w badaniu nie odnosity sie do okresSlonych tozsamosci (wyznanie,
narodowos¢, kolor skoéry), ktére sg wyznacznikiem wystepowania dyskryminacji, a raczej
do konkretnych dzieci w ich szkole (tzn. Ania, Tomek, Fatima’®). Definicje $wiadcza o braku
Swiadomosci spotecznego wymiaru zjawiska dyskryminacji, tzn., ze osoby bedace mniejszoscig

spoteczng (ze wzgledu na okreSlong ceche) w danym spotfeczenstwie sg narazone

7® Imiona dzieci zostaty zmienione.
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na dyskryminacje (zob. cz. I.1.a — powyzej). Definicje przytaczane przez osoby uczestniczgce
w badaniu pomijaty réwniez watek nieréwnowagi sit miedzy grupg dominujgca a mniejszosciowq
w kontekscie zdarzenia majgcego znamiona dyskryminacji. Nie uwzgledniaty faktu, ze osoby
majgce okreslone cechy tozsamosci, obarczone sg wiekszym ryzykiem doswiadczenia
dyskryminacji i dlatego potrzebne jest prawo, ktdre je ochroni. W przytaczanych definicjach stowa
odnoszace sie do nieréwnowagi sit (np. , przemoc”, ,gorsze traktowanie”) dotyczyty relacji
pomiedzy konkretnymi osobami (np. Fatimg i Anig), a nie do cech tozsamosci, ktére zwigzane
sg z przynaleznoscig do okreslonej mniejszosci spotecznej, narazonej na dyskryminacje i nieréwne
traktowanie. Swiadomo$¢ spotecznego wymiaru dyskryminacji oraz tego, ze ludzie sg chronieni
przez prawo przed dyskryminacjg ze wzgledu na okreslone cechy, umozliwitaby bardziej
adekwatne postrzeganie dyskryminacji w szkole, lepiej uwzgledniajgce jej rézine konteksty
i wymiary (np. fakt, ze do wykluczenia i dyskryminacji moze dochodzi¢ nie tylko w relacjach
pomiedzy dzieémi polskimii migranckimi, ale takze pomiedzy dzie¢mi migranckimi oraz pomiedzy
dorostymi a dzie¢mi. llustruje to ponizsza wypowiedz:

,Bo teraz jezeli mowimy o dyskryminacji, to bedziemy wkracza¢ w taka

dyskryminacje, ktéra sie objawia coraz czesciej, a dotyka rzeczy bardzo intymnych,

sfer intymnych cztowieka. | wcale nie jest powiedziane, ze dyskryminowany

jest Czeczen, jak rozmawiamy dzisiaj o cudzoziemcach, ale moze

by¢ dyskryminowany, nie wiem dziewczynka, Polka, ale pod jakims$ innym wzgledem,

nie wiem ubioru nawet”. [4D]
Wsrdd definicji dyskryminacji podanych przez respondentéw i respondentki, ponizsza byta
najblizsza ustawowej definicji, poniewaz wskazuje na rézne cechy tozsamosci, ktore sg opisane
jako przestanka ew. gorszego traktowania:

,Rozumiem [dyskryminacje] jako wytykanie innosci, (...) podkreslanie tego, ze jestes

inny albo ze wzgledu na to, jak wygladasz, albo ze wzgledu na to, jak sie zachowujesz,

albo jak méwisz, albo jak pachniesz, na przyktad, bo i z tym spotykamy sie gdzie$ tam

na ulicach i pokazywanie, ze jestes inny, w sensie gorszy, dlatego, ze samo

pokazywanie innosci moze by¢ szalenie pozytywne i nawet twdrcze bym

powiedziata, inspirujgce w réznych zachowaniach, ale ze stowem dyskryminacja

taczy mi sie innos¢ rozumiana pejoratywnie...”. [7N]
Istotnie, definicja ta rozréinia pomiedzy koncepcjg ,innos¢” od problemu dyskryminaciji,

co nie byto oczywiste dla wszystkich oséb badanych, jak juz omawiano przy temacie specjalnych
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potrzeb edukacyjnych (patrz cz. Il.1.a — powyzej). Warto doceni¢, ze jedna respondentka
zanotowata zjawiska stereotypow i uprzedzen w swojej definicji dyskryminacji:

»,Znaczy dyskryminacja jest po prostu objawem uprzedzen i stereotypdw, ktére nam

sie pojawiajg, dyskryminacja jest pewnego rodzaju dziataniem przeciwko komus

ze wzgledu na jego innos¢...”. [6P]

W badaniu pytaliSmy réwniez o opinie respondentéw i respondentek na temat relacji
miedzy dzieémi réznego pochodzenia w szkole®’. Ogdlnie, respondenci i respondentki pracujacy
z miodszymi dzieémi (szkoty podstawowe) podkreslali, ze nawet jesli na poczatku reaguja
na postrzegang ,innos¢”, to relacje miedzy dzie¢mi sg raczej pozytywne, ze dzieci sie integruja:

= (..) majg swoje przyjaznie, ze kontakty wzajemne jakie$ takie majg zaciesnione,
z tym, Zze nie uczestniczg w dyskotekach na przyktad, tego nie ma, bo po prostu
im obyczajowos¢ na to pewnie nie pozwala, natomiast widze, ze sg razem na holu,
rozmawiajg miedzy sobg, dziewczeta polskie rozmawiajg z tymi dziewczynkami
i nie ma tu juz bariery takiej...”. [8K]
= _(..) wychowawcy nad tym pracujg, zeby ta klasa byta jednoscig i niewaine
czy to jest Gruzin, czy Czeczen byle byto fajnie, wiec ta jedna dziewczynka, ktéra jest
w drugiej klasie (...), no bardziej sie przyjazni na przerwach, widze, ze chodzi
z tg dziewczynky z pierwszej klasy, z tg Czeczenka, ale w klasie jedna i druga
funkcjonuje fajnie. Widze, ze rozmawiajg z dziewczynami polskimi, nie wiem,
czy sg tam jakies szczegdlne przyjaznie, ale widaé z relacji, sg fajno. | chtopacy tez...”.
[4P]
Natomiast na poziomie gimnazjum, wedtug wypowiedzi respondentéw i respondentek, relacje
miedzy dzieémi zaczynajg by¢ bardziej skomplikowane, gdy obowigzki, normy lub zwyczaje
kulturowe i religijne moga bardziej znaczaco i namacalnie wptywaé na sposéb zachowania i ubioru
mtodziezy oraz na relacje miedzy mtodymi osobami (np. w kontekscie relacji oséb réznej ptci).
Jak ttumaczyta jednak respondentka pracujaca w zespole szkoét:
»(...) tatwiej byto o integracje, bo te dzieci byty maluchy, one sie integrowaty

w trakcie zabawy, w takich spotkaniach, na przerwie, natomiast w momencie

8 poktadne brzmienie pytania: ,Jak opisat(a)by Pani/Pan relacje pomiedzy dzieémi polskimi

a cudzoziemskimi w klasach, ktére Pani/Pan prowadzi? (a) Czy wida¢ podziaty, konflikty, nieporozumienia?
Prosze opisac przyktady. (b) Czy zawiazujg sie przyjaznie miedzy dzie¢mi cudzoziemskimi i polskimi? Prosze
opisa¢ przyktady. (c) Co i kto wptywa na relacje pomiedzy dzieémi réznego pochodzenia? (np. rodzice,
nauczyciele, rowiesnicy, telewizja/media, itp.)”.
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gdy pojawiajg sie w gimnazjum, to sg dwa odrebne Swiaty. Jest to wiek dojrzewania
i okres buntu naszych ucznidw tych gimnazjalnych, to jest ciezkie towarzystwo”. [8K]
Noszenie nakrycia gtowy (tzn. chust) przez dziewczeta wyznania muzutmanskiego oraz nozy przez
chtopcdw czeczeniskich to najczesciej podawane przyktady zwyczajow kulturowych, wokét ktérych
powstawaty nieporozumienia lub konflikty w szkotach. Problem nieusprawiedliwionych
nieobecnosci dzieci migranckich takze stawat sie bardziej widoczny im byty starsze. Jak ttumaczyta
jedna z respondentek pracujgca w gimnazjum: ,(...) wydaje mi sie, ze ma obowigzki rodzinne,
na tyle jest zaabsorbowany tym, co ma zrobi¢ w domu, ze po prostu nie starcza mu czasu
ani na to, zeby odrobi¢ prace domowa, ani, zeby uczy¢ sie” [3N]. Ponadto, w wielu przypadkach
bariera jezykowa powodowata nieporozumienia miedzy dzieémi, a czasem takze utrudniata
mozliwos¢ interwencji w konfliktach po stronie respondentéw i respondentek:
»(...) ja mysle, ze konflikty takie, to tez czasami... w wiekszosci moze nawet z tego
powodu, bo ktos nie zrozumiat, bo kto$ nie dopowiedziat, kto$ co$ powiedziat,
a pozniej sie okazuje, ze to o zupetnie co$ tam innego chodzito. Ja mysle, ze jezyk
jest duzg barierg jednak do przeskoczenia”. [8P]
= (..)jedne z drugimi nieporozumienie jakies miat stowne, ze nie wiem, czy bic sie,
czy co$ w tym stylu. (...) Wiem, ze co$ jest nie tak, ale do konca nie wiem,
0 co chodzi. Czasami spojrzenie, nie wiem, czy im nie odpowiada, czy co$
rzeczywiscie ktos$ ublizyt i czy w ogdle rozumiejg to ublizenie naszej mtodziezy”.
(3P]
PytaliSmy ponadto, czy zdaniem respondentdéw i respondentek w danej szkole miaty miejsce
lub maja miejsce przypadki dyskryminacji®®. Tylko jedna respondentka okreslita relacje miedzy
dzie¢mi w szkole jako majgce znamiona dyskryminacji oraz opisata je jako powtarzajgce sie:
»(...) dyskryminacja no jest zawsze. No nie moge powiedzie¢, ze nie ma
dyskryminacji, bo bym chyba sktamata {(...) byto bardzo, bardzo duzo dokuczania,
nasmiewania sie z tych naszych ucznidéw czeczeniskich, wifasnie z uczniow
czeczenskich. Jakies takie pod$miewanie sie, prawda, czy znaki tego typu, ze ,ty gtupi

jestes”. No to jest dyskryminacja, no bo przeciez miedzy sobg [dzieci polskie

81 pytanie to zostato zadane na dwa rdézne sposoby. Doktadne brzmienie pytai: ,Czy w szkole Pani/Pan
obserwuje lub zaobserwowat(a) przypadki wykluczenia lub ztego traktowania dzieci ze wzgledu
na pochodzenie kulturowe/etniczne/narodowe/religie?” oraz ,Wiele sie ostatnio moéwi o dyskryminacji
i rownym traktowaniu. Czy Pana/Pani zdaniem ten temat dotyczy szkoty?”.
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z polskimi] dobrze funkcjonujg, a ,bo Czeczeni, bo Czeczeni”. | médwienie,

Ze oni to majg sobie wracac tam, skad przyjechali, no to jest dyskryminacja”. [8W]

Odpowiedzi wiekszosci oséb byty zrdéznicowane i swiadczyly o skrajnie rozbieznych, czesto

btednych sposobach rozumienia, na czym polega dyskryminacja:

,Dzieci w wieku gimnazjalnym na co dzien sie dyskryminuja. (...) Przezywajac sie,
wyzywajgc sie, ublizajgc bardzo mocno jeden drugiemu: «Ty to pigtg matke masz,
taki, Smaki i owaki»”. [3P]

»(...) tak samo w konflikcie miedzy Polakiem a choc¢by Ukrairicem pada, ze jestes,
nie wiem, brudas-Ukrainiec, ze wolelibysmy, zeby ciebie tutaj nie byto, przy czym
to jest tak samo jak w konflikcie miedzy Polakiem a Polakiem, przeciez to, ze Polacy
sie gdzie§ tam wyzywajg: ty Zydzie, nie majac do tego zadnych podstaw
ani wiadomosci, ani zadnej wiedzy na temat tego, czy tamten jest Zydem czy nie,
chodzi o to, zeby dopiec tak naprawde. Ja osobiscie z jakas dyskryminacjg
sie nie spotkatam specjalnie, wynikajacg z faktu, ze oni sg inni, nie ma duzo

u nas cudzoziemcoéw...”. [7W]

Wiekszo$é osdb uczestniczagcych w badaniu méwita, ze sytuacje o znamionach dyskryminacji

nie miaty miejsca w szkole lub, ze kiedys tak, ale juz od dawna nie zdarzaty sie takie sytuacje:

»,Nie ma w klasach, jak rozmawiatam z wychowawcami, jakiejs dyskryminacji. Nasze
polskie dzieci lubig ich bardzo, oni sie nawet tak fajnie asymiluja...”. [5D]

»(...) bywaty takie sytuacje jak w kazdej klasie, kiedy przychodzi nowy uczen,
Ze nie zawsze dzieci byly akceptowane. Dzisiaj nie docierajg do nas takie sytuacje,
zeby nieakceptowany byt konkretnie uczen cudzoziemski, nieakceptowany moze by¢
polski dzieciak, ze wzgledu na rézne powody, dysfunkcje, odmiennos¢ zachowania,
wygladu”. [6W]

»(...) Wydaje mi sie, ze ani [imie dziecka], ani [imie dziecka] nie czujg
sie dyskryminowani. Wrecz przeciwnie. Poza tym, to sg naprawde fajne dzieci.
Czasami jest tak, ze kto$ jest niedobry, niegrzeczny, tez jest ztosliwy i wtedy
tez doznaje ztosliwosci od drugiego cztowieka, od Polaka i wtedy nawigzuje

sie konflikt i méwi: jestem dyskryminowany”. [3W]

Podkreslano, ze sytuacje majgce znamiona dyskryminacji lub konflikty wyraznie na tle réznic

kulturowych byty rzadkie, najczesciej niegrozne i juz sie nie zdarzajg w szkole. Czes$¢ osdb,

po opisaniu sytuacji jako majgcej znamiona dyskryminacji, podkreslata jednak, ze trudno ustali¢,
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kto jest odpowiedzialny, sprowadzajgc dany przypadek do zwyczajnej sytuacji konfliktu
rowiesniczego: ,,(...) takiej sytuacji, poza no kilkoma [nie byto w szkole], ale tutaj naprawde trudno
ustali¢, kto zaczat” [2D]. Nieraz w wywiadach pojawiato sie stwierdzenie, ze w szkole
nie ma dyskryminacji, poniewaz jest mato dzieci migranckich. Zas inne osoby uwazaty,
ze nie ma dyskryminacji w szkole, poniewaz jest duzo dzieci migranckich i wszyscy
,Sie przyzwyczaili” do wielokulturowosci. Takie informacje od oséb badanych sg niepokojace,
poniewaz rodzg obawy, ze dyskryminacja, ktdrej doswiadczajg dzieci migranckie (i nie tylko
migranckie) nie jest rozpoznawana.
Ponadto, respondenci i respondentki raczej utozsamiali dyskryminacje z sytuacjami,
w ktérych wystepujg dzieci, ktérych wyznanie lub wyglad (mdwiono szczegdlnie o kolorze skory)
sg wyraznie (tzn. wizualnie) inne od wiekszosci dzieci i kadry szkolnej, pochodzenia polskiego:
= (...) nie mam takich doswiadczen [z dyskryminacjg w szkole], o tak bym powiedziata.
Natomiast wyobrazam sobie, ze gdybym w szkole miata sporo dzieci romskich
czy dzieci czeczenskich, bo na konferencji, na ktérej bytam, (..) tam swoimi
przemysleniami dzielili sie dyrektorzy, dyrektor bodajze jakiejs szkoty [nazwa
miejscowosci], gdzie ma dzieci czeczenskich tam 30, 40 w catej swojej szkole,
to tam problem dyskryminacji tamci dyrektorzy mieli”. [7W]
=  Nasi cudzoziemcy sg specyficzni, bo to nie sg dzieci na przyktad, ktére sg zupetnie
innym tematem podejrzewam, czy czeczenscy-uchodzcy, czy nie wiem jaka tam
grupa spoteczna. Jesli chodzi o te nasze dzieci. Nie mamy zadnych ztych doswiadczen
zwigzanych z dyskryminacjg”. [7D]
Ponizsze wypowiedzi dotyczg sytuacji w badanych szkotach, ktére zostaty okreslone jako
problematyczne, w jakims stopniu konfliktowe i ewentualnie majgce znamiona dyskryminacji:
= _(..) mamy jedno czarne dziecko, wiec tez no bywaty rézne teksty, mimo ze on jest
Polakiem i sie wychowat tutaj od urodzenia, ale no wiadomo jest jeden w cafej
szkole, to nie jest tatwa sytuacja”. [2D]
= Fakt faktem my mamy ciemnoskérego chtopca, ktéry ma Polke mame, (...) ale byty
sytuacje, w ktérych rzeczywiscie gdzies tam prébowano mu dopiec (...). Fakt,
Ze on nie jest obcokrajowcem, bo on ma polskie obywatelstwo, ale sam wyglad skéry

mowi samo przez siebie”. [4D]

88



= (...)jeden z tych chtopcéw jest taki ciemny, na poczatku dziewczynki zaczety Bambo,
prosze pani Bambo tam to zrobit, (...) A ja méwie, ze to nie jest Bambo, tylko tak
samo jak my i teraz to normalnie po imieniu do nich méwig”. [S5W]
= (...) ja mam w ogdle Afroamerykanke [Sic!] w klasie, (...) ktéra urodzita sie w Polsce
i (...) wiem, z opowiesci, ze miata jakie$ akty nietolerancji, ale ze strony starszych
dzieci, natomiast dzieci sie przyzwyczaity”. [6N]
Najczestsza reakcjg w badanych szkotach na przypadki, ktére opisane byty jako majgce znamiona
dyskryminacji lub na przypadki, ktdre nie byty opisane jako dyskryminacja, ale dotyczyty konfliktu
miedzy dzie¢mi polskimi i migranckimi, byta rozmowa z jedng albo oboma stronami
w celu zatagodzenia sytuacji:
»(...) na przyktad jak byt problem z tg witasnie kulturowoscia, dziewczyna tu byta
ubrana, chodzita caty czas w chustce. | przyszta polska uczennica i moéwi
"ta i ta uczennica ma problem" (...) Musze jej [Polce] wyttumaczyé, ze my to musimy
uszanowaé, bo my tez mamy swojg religie, oni muszg uszanowac naszg religie,
jak tu przyjezdzajg i my musimy uszanowac tak samo ich...”. [8P]
= Jedna dziewczyna byfa taka, (..) chodzita ubrana w taki typowy taki ten stroj
czeczenski, tak, btekitne suknie, zastonieta, i dowiedzieliSmy sie, ze chodzi z nozem
w celu samoobrony, chodzita z Koranem, ona odprawiata modlitwy co jakis czas,
no to z nig trzeba byto pracowad. (...) Byty ttumaczone regulaminy 150 tysiecy razy,
byto straszone policjg, byto méwione, ze to nie Czeczenia, tylko Polska, ze tu nie jest
niebezpiecznie... Ale dziewczyna miata chyba jakies doswiadczenia i jako$ tak
nie za bardzo dawata sie przekonac (...)". [4P]
Osoby badane nie opisywaty szczegétowo, co doktadnie byto omawiane albo powiedziane
(i przez kogo) na takich rozmowach. Trudno stwierdzié, czy i w jaki sposéb przyczynity
sie do polepszenia lub rozwigzania powstatej sytuacji, jak ilustruje ponizsza wypowiedz:
»(...) ja sobie zatozytam tak zwany zeszyt interwencji. Co sie okazuje, ze witasnie konflikty tez
powstajg, ale te konflikty na biezgco staramy sie jako$ rozwigzywac i nie dopuszczaé, zeby one
powstawaty...” [3D]. Niektdre sytuacje byty zgtaszane dyrekcji, natomiast tylko w jednym
wypadku, dyrekcja podjeta dziatanie inne niz rozmowa z jedng lub oboma stronami.
W tej konkretnej sytuacji doszto do fizycznej agresji i szkota wéwczas uruchomita okreslone

procedury:
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,59 takie zasady, nie wolno sie bi¢, jezeli jest bijatyka, sg procedury, wedtug ktérych
musimy postepowac. Wzywamy rodzicdw, wzywamy policje i to jest juz do dalszego
rozpatrzenia. S3 rozmowy przeprowadzane w obecnosci rodzicéw jednego ucznia,
rodzicéw drugiego ucznia. Przyjezdza policja, sporzadza protokdt, przestuchanie
i decyduje, co dalej z tym”. [8P]
Niektére szkoty organizowaty specjalne zajecia wychowawcze na tematy powigzane z kulturami
dzieci migranckich w szkole oraz wokét hasta ,tolerancja”, ale raczej nie na temat dyskryminacji
lub rdéinorodnosci spotecznej jako takiej. Najczesciej takie zajecia byty organizowane
przy wsparciu organizacji pozarzagdowych. Nieliczne osoby dostrzegaty potrzebe i zalety dziatan
profilaktycznych w zakresie przeciwdziatania dyskryminacji i komunikacji miedzykulturowe;j:
,No mysle, ze jezeli dyskryminacja sie juz pojawita, no to wtedy trzeba podjgc
bardzo wazne kroki, zeby naprawié te sytuacje. Mysle, ze trzeba przede wszystkim
miec zajecia profilaktyczne, zeby tej dyskryminacji juz jako dyskryminacji nie byto.
Bardziej pracowaé, zeby informowaé dzieci o tym, jaka jest rdinorodnosé,
czym moze by¢ spowodowane poczucie innosci, odrzucenia, uprzedzen,
zeby do tej samej dyskryminacji juz nie dojs¢”. [6P]
Brak zrozumienia dla potrzeby profilaktycznych dziatan antydyskryminacyjnych zbiezny jest z tym,
Zze najczestszym wyttumaczeniem respondentow i respondentek, dlaczego w szkotach
nie wystepuje dyskryminacja, jest to ze dzieci ,,sie przyzwyczaity”:
= Ale Koran miata, to wszystko miata, (...) na poczatku no byta to sensacja, ale potem
wszyscy sie przyzwyczaili...”. [4P]
= (..) nasi uczniowie juz sg przyzwyczajeni (...) juz tadnych pare lat mamy uczniéw
czeczenskich w szkole, wiec dla nich to nie jest jakies novum. No zdarzajg sie jakies takie
anomalia, typu, bdjki i wrogosé, ale to sg wyjatki. Te dzieciaki nasze, polskie,
one juz sie przyzwyczaity, ze Czeczeni w szkole”. [8N]
= (.) tak jak wspominatem z tym czarnym chtopcem, juz po latach w tej klasie
oni sie przyzwyczaili...”. [2D]
Brakowato w wypowiedziach wiekszosci respondentéw i respondentek $wiadomosci,
ze kompetencji komunikacji miedzykulturowej oraz umiejetnosci dialogu i rozwigzywania
konfliktdw w kontekscie réznorodnosci spotecznej nie nabywa sie tylko za posrednictwem
obcowania obok oséb postrzeganych jako ,inne”, ale ze wymaga to krytycznej refleks;ji, ktorg

mozna ksztattowaé w ramach edukacji antydyskryminacyjnej i edukacji miedzykulturowej.
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Istotnym problemem, ktory sygnalizowaty osoby ze wszystkich szkét, byty uprzedzenia
wsréd opiekundw i rodzicéw dzieci polskich wobec dzieci i rodzin migranckich w szkole.
Przyktadowe wypowiedzi oséb reprezentujgcych i wieksze, i mniejsze miejscowosci:

= | Zdarza sie oczywiscie pewna nietolerancja, wtasnie u starszych osdb, u dziadkéw,
u rodzicéw, ze niekoniecznie majg ochote, zeby ich dziecko zadawato sie z dzieckiem
z innego kraju, ale to sg sporadyczne przypadki”. [6P]
= (...) mama mi ktdras powiedziata, ze jak to bedzie, no i w ogdle, bo wie pani,
jak to sie moéwi na Butgarow tutaj. To w [nazwa miejscowosci] jest bardzo duzo
Butgaréw i mdéwig na nich ,,smoluchy”. | oni tak, (...) juz mieli pisa¢ pismo do pani
dyrektor, a dlaczego (...) a pdzniej tu nie ma z nimi zadnych problemdw, no.
(...) mama, ktora jest przewodniczacg trojki klasowej, czyli ona chyba tak sie czuta
w obowigzku przekazania mi tej informacji (...) ja wiem, czego sie obawiata?
No moze, ze te dzieciaki brudne przychodzity do szkoty, prawda? Czy moze beda
kradty tym naszym dzieciom? (...)”. [5N]
Niektére osoby podkreslaty, ze postawy opiekundw i rodzicdéw wptywajg na relacje miedzy
dzieémi w szkole:
,(...) takie myslenie rodzicdw, ze dzieciaki czeczenskie sg jakby u nas i powinny
sie bardziej do nas dostosowaé, do naszych warunkéw, do naszych tradycji,
do naszych zwyczajéw niz to w drugg strone powinno byé. (..) Ja tak mysle,
ze jak czasami co$ mdwig dzieciaki, to sg bardziej stowa rodzicéw, niz tych dzieci,
bo jak rozmawiam z klasg jedng, to nie widzg zadnych probleméw (...) Aw innej klasie
to jest juz na przyktad troche inna mowa, a ze moze oni przeszkadzajg na lekcjach,
Zze my przez to tracimy. Jakby nasze [dzieci polskie], nie przeszkadzaty, nie gadaty”.
(8P]
= _(..) niekiedy wtasnie rodzice sg bardziej, powiedziatabym, na anty nastawieni
i zaczynajg sie ktéci¢, jeszcze bardziej jakby te emocje dzieci podkrecaé”. [3D]
Jak wspomniano wczeséniej (cz. 1l.1.c), osrodki dla uchodicow, ktére skupiajg liczne grupy
cudzoziemcéw s3 lokowane najczesciej w matych miejscowosciach. Otwarcie osrodkéw
najczesciej nie wigze sie z jakimkolwiek przygotowaniem spotecznosci lokalnej. W mniejszych
miejscowosciach, gdzie jest stosunkowo wysoki poziom ubdstwa, negatywne postawy wobec
uchodzcéw powigzane sg z obawg o dostep wsparcia finansowego. Wypowiedz respondentki

ponizej ilustruje takie sytuacje:
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»(...) gtéwnie dzieciaki tych rodzin zaopiekowanych przez GOPS, one uwazaty,
ze przybycie tych dzieci [uchodZczych] tu, odbiera ich swiadczenia. | to byto zrédio
nieporozumienia i wtedy no, tu akurat byto mndstwo mojej pracy i ttumaczenia
i rodzicom, i dzieciom, ze oni im niczego nie odbieraja, ze to co oni dostawali, to bedg
dostawad, (...) ale byto ciezko. | to gtéwnie tamto srodowisko po PGR-owskie tam,
oni tam sie tak mocno napinali, na te zmiane w zwigzku z powstaniem osrodka.
No, ale teraz juz nie. To jednak musiato sie troche ugtaskac i pewne kwestie musiaty
sie wyjasnié...”. [2P]

Na problem uprzedzen wystepujacych w rodzinach polskich wobec migrantéw i migrantek

szkoty stosowaty podobne rozwigzania, jak w kontekscie relacji miedzy dzieémi: rozmowy

i spotkania, czasem przy wsparciu organizacji pozarzadowych.

Podsumowujgc, osoby badane ogdlnie nie wiedziaty, czym jest dyskryminacja i opieraty
sie na intuicji, ktéra prowadzita najczesciej do opisywania dyskryminacji jako ,nieakceptacji”
i ,nietolerancji”. Respondenci i respondentki raczej nie zdawali sobie sprawy z faktu,
ze dyskryminacja jest prawnie definiowana, chociaz intuicyjnie rozumieli, ze jest rodzajem
zachowania ,zakazanego”. Gdy pytano o zjawisko dyskryminacji w szkofach, respondenci
i respondentki umniejszali wystepowanie sytuacji majgcych takie znamiona. Podkreslali
ich incydentalnosé na przestrzeni czasu oraz sprowadzali sytuacje konfliktowe miedzy dzieémi
roznego pochodzenia do nieporozumien (ze wzgledu na bariere jezykowa lub na rdznice
kulturowe) lub do cech charakteru konkretnych dzieci (np. wybuchowy, konfliktowy charakter).
Stwierdzali, ze przypadki o znamionach dyskryminacji nie majg miejsca w szkole lub, ze kiedys tak,
ale juz od dawna nie zdarzaty sie. Utozsamiali dyskryminacje raczej z sytuacjami, ktére dotyczyty
dzieci wyrdzniajgcych sie ze wzgledu na wyglad od wiekszosci dzieci w szkole. Btedne rozumienie
lub brak zrozumienia zjawiska dyskryminacji i nierdwnego traktowania ws$réd oséb badanych
sg niepokojace, poniewaz rodzg obawy, ze dyskryminacja, ktérej doswiadczajg dzieci migranckie,
nie jest rozpoznawana i wiasciwie adresowana. Wiele respondentéw i respondentek ttumaczyto,
ze w ich szkole nie wystepuje dyskryminacja, bo (polskie) dzieci ,sie przyzwyczaity” do rdznie
rozumianej i raczej nieprecyzowanej w wypowiedziach ,innosci”. Nieliczna czes¢ oséb badanych
dostrzegata potrzebe i zalety dziatan profilaktycznych w zakresie przeciwdziatania dyskryminacji.
W wypowiedziach wiekszosci respondentéw i respondentek brakowato $wiadomosci,

ze kompetencje miedzykulturowe, umiejetnos¢ prowadzenia dialogu oraz rozwigzywania
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konfliktow zwigzanych z rdznicami kulturowymi wymagajg krytycznej refleksji, ktorg mozna

ksztattowac za pomoca edukacji antydyskryminacyjnej i edukacji miedzykulturowej.

g) Rowne traktowanie

W badaniu réwniez prosilismy respondentéw i respondentki, aby podali swojg definicje®
réwnego traktowania®. Znakomita wiekszo$¢ oséb badanych interpretowata zasade réwnego
traktowania jako traktowanie dzieci tak samo. Podobnie jak w przypadku definicji dyskryminacji,
respondenci i respondentki skupiali sie na postaci ,,cztowieka” i sugerowali, ze problematyczne,
tzn. niezgodne z ideg ,,réwnego traktowania”, bytoby dostrzeganie jakichkolwiek réznic miedzy
ludzmi. Przyktadowe wypowiedzi [podkreslenia wtasne]:

= (...) takie traktowanie polegatoby na akceptowaniu cztowieka takim, jakim jest. Zeby miat
prawo do wtasnego wyznania, do wtasnego stroju, i nie czut sie w jaki$ sposéb, wytykany
palcami, w inny sposdb postrzegany, no bo jest, jaki jest i takim mu pozwdlmy by¢.

Ma do tego prawo”. [7P]

= To znaczy, rozumiem to w ten sposéb, ze no kazde dziecko jest tylko i wytgcznie dzieckiem
bez wzgledu na to, czy jest zielone, czerwone, niebieskie czy fioletowe. Traktuje
sie go zupetnie tak samo, czy méwi tamang polszczyzng, czy nie. Kazde dziecko jest po
prostu cztowiekiem dla kazdego takim samym...”. [3N]

= _No mysle, ze tutaj liczy sie cztowiek, a nie to, prawda, kim on jest, albo kim
sg jego rodzice...”. [3D]

= _No réwne traktowanie, to znaczy ze dla mnie nie ma znaczenia (...) kto kim jest, skad
pochodzi, skad przyjechat, jak wyglada. Jest po prostu. Najwazniejsze to sg te rzeczy
zwigzane z tym, ze po prostu jest cztowiekiem i nic wiecej. Ja to tak rozumiem

i nie ma znaczenia, czy on jest czarny, czy on jest biatym czy on jest czerwonym czy 26tty.

To nie ma znaczenia, a dodatkowo jeszcze nie ma znaczenia, z jakiej kultury pochodzi”. [4D]

82 Dokfadne brzmienie pytania: ,Jak rozumie Pani/Pan pojecie réwnego traktowania dzieci niezaleznie
od ich pochodzenia?”.

8 Art. 3, ust 6 ustawy réwnosciowej: ,réwne traktowanie — rozumie sie przez to brak jakichkolwiek
zachowan stanowigcych nieréwne traktowanie”. Zas art. 3, ust. 5: ,nierdwne traktowanie — rozumie
sie przez to traktowanie oséb fizycznych w sposdb bedacy jednym lub kilkoma z nastepujacych zachowan:
dyskryminacja bezposrednig, dyskryminacja posrednig, molestowaniem, molestowaniem seksualnym,
a takze mniej korzystnym traktowaniem osoby fizycznej wynikajgcym z odrzucenia molestowania
lub molestowania seksualnego lub podporzadkowania sie molestowaniu lub molestowaniu seksualnemu,
oraz zachecanie do takich zachowan i nakazywanie tych zachowan”.
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Definicje te sg problematyczne, poniewaz pomijajg podstawowe zatozenie zasady réwnego
traktowania. Mianowicie, rdwne traktowanie opiera sie przede wszystkim na tym, ze cechy danej
osoby (np. kultura pochodzenia, wyznanie, wyglad, w tym kolor skéry, stréj itp.) majg znaczenie
dla jej sytuacji w spoteczenistwie. Kluczowe jest dostrzezenie, ze dana osoba ma okreslone cechy,
w zwigzku z ktdrymi jest albo moze by¢ gorzej traktowana oraz ma albo moze miec gorsze warunki
funkcjonowania. Dlatego przepisy prawne chronig dostep o0séb narazonych na nieréwne
traktowanie ze wzgledu na okreslone cechy do podstawowych débr i ustug spotecznych
(m.in. dostep do edukacji). Wtasnie z tego powodu, ze cechy tozsamos$ci majg znaczenie,
przestrzeganie zasady rownego traktowania wymaga trafnego okreslenia, na czym polegajg
roznice miedzy ludZzmi w spoteczenstwie (np. miedzy dziewczynkami i chtopcami, cudzoziemcami
i obywatelami polski, uchodzcami i nie-uchodzcami), jakie sg konsekwencje tych rdéznic
oraz podjecia proaktywnych dziatan, ktére przeciwdziatajg gorszemu traktowaniu lub mniejszemu
dostepowi do rdoznych zasobdw, wynikajgcych z okreslonych réznic. W definicjach badanych
pojawiaty sie odniesienia do rézinych czynnikdw warunkujgcych sytuacje dzieci migranckich
w szkotach w Polsce, w tym:
= znajomosc jezyka polskiego (,,mowienie tamang polszczyzng”): Jak omawiano wczesniej,
kwestia nieznajomosci jezyka polskiego przez dzieci z doswiadczeniem migracji jest jedng
z podstawowych barier w dostepie do edukacji w szkotach w Polsce. Obecnie obowigzujgce
przepisy w niedostatecznym stopniu uwzgledniajg potrzeby dzieci nieznajgcych jezyka
polskiego. Wymagajg, aby byly obecne na zajeciach z podstawy programowej niezaleznie
od poziomu znajomosci polskiego, a pomoc z naukg polskiego dostepna jest w ramach
,dodatkowych zaje¢”. Takie podejscie jest oparte na logice, ze dzieci nieznajgce polskiego
traktowane sg réwno (tzn. identycznie) z dzie¢mi ptynnie postugujgcymi sie tym jezykiem,
poniewaz muszg spefnic¢ te same wymogi nauki z przedmiotéw. Tyle, ze nie mogg ich realnie
spetni¢ w wyniku bariery jezykowej (nawet jesli fizycznie sg obecne na zajeciach
z przedmiotéw). Zrdinicowany poziom znajomosci polskiego przyczynia sie czasem
do konfliktow miedzy dzieémi. Bariera jezykowa jest istotnym ograniczeniem
dla zaangazowania migranckich opiekundw i rodzicow w Zzycie szkoty. W tych szkotach,
ktére dostrzegaty, ze rdzinice w poziomie znajomosci polskiego majg znaczenie
oraz wdrazaly rozwigzania majace na celu niwelowanie negatywnych konsekwencji
tych rdznic, mozna byto zauwazy¢ bardziej pozytywne relacje miedzy réznymi grupami

sktadajacymi sie na spotecznos¢ szkolng oraz wiekszy poziom integracji spotecznosci
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szkolnej. Innym problemem byt brak ujednoliconych narzedzi do mierzenia poziomu
znajomosci jezyka polskiego wsrdd dzieci migranckich. Zréznicowane poziomy znajomosci
jezyka polskiego wymagajg zréznicowanych materiatdw dydaktycznych, dostosowanych
do uczenia jezyka polskiego jako drugiego/obcego (w odrdznieniu od uczenia jezyka
polskiego jako rodzimego). W kontekscie oceniania dzieci z niskim poziomem znajomosci
polskiego, respondenci i respondentki przejmowali sie nie tym, czy lub, w jaki sposdb
dostosowac kryteria i sposdb oceniania postepow dzieci migranckich, ale jak wyttumaczy¢
te potrzebe pozostatym dzieciom w klasie.

wyznanie: wbrew powyzszym definicjom szkoty na ogét braty pod uwage réznorodnosc
wyzwan miedzy uczniami i uczennicami. Przyktady dostosowania praktyk szkolnych
do réznych wyznan to oferowanie alternatywnych zajeé¢ dla dzieci nieuczestniczacych
w zajeciach z religii rzymsko-katolickiej, wprowadzenie zajec z etyki, a takze uwzglednianie
réoznych norm i zwyczajéw zywieniowych (np. positki bez wieprzowiny na stotéwce).
Dostrzeganie rdznic religijnych wsréd ucznidw i uczennic ma znaczenie. Te szkoty,
ktére nie wprowadzaty rozwigzan uwzgledniajgcych réznorodnos$¢ religii, opisywaty
na przyktad nieobecnos¢ dzieci migranckich na szkolnych wydarzeniach oraz mniejsze
zaufanie i mniejsze zaangazowanie ws$réd rodzicow migranckich. Czesto przytaczanym
przyktadem réznicy w kontekscie wyznania byfta praktyka noszenia nakrycia gtowy
(tzn. chust) przez dziewczeta wyznania muzutmanskiego. Szkoty przyjmowaty rdine
rozwigzania — niektére zabraniaty tej praktyki, inne dozwalaty — natomiast wieksze napiecia
powstawaty tam, gdzie byty zakazy i/lub nie byto otwartej rozmowy na temat tego zwyczaju.
wyglad: respondenci i respondentki dostrzegali znamiona dyskryminacji przede wszystkim
w sytuacjach dotyczacych widocznych réznic w wygladzie dzieci migranckich i polskich,
wynikajacych ze zwyczajow kulturowych (np. noszenie noza), wyznania (np. noszenie
chust), lub z innej cechy tozsamosci (np. koloru skéry). Dostrzeganie réznic w wygladzie jest
podstawg do tego, aby mdc o nich rozmawiaé, takie z dzie¢mi, ktére dopiero uczg
sie 0 ,,innosci”, o dyskryminacji i o rGwnym traktowaniu. Kluczowe jest jednak zrozumienie,
ze dostrzeganie rdznicy jest czyms innym od dyskryminacji.

pochodzenie: to, ,z jakiej kultury pochodzi” dana osoba, ma znaczenie dla tego,
jak sie zachowuje, jak sie ubiera, jakie ma oczekiwania odnosnie relacji z innymi osobami
w swoim otoczeniu itd. Brak wiedzy o tych rdznicach byt jednym z najbardziej dotkliwych

probleméw, ktorych respondenci i respondentki doswiadczali w pracy z dzieémi
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migranckimi i ich rodzinami. Pozyskanie wiekszej wiedzy o rdzinicach kulturowych

i religijnych byto jedng z najczesciej wskazywanych potrzeb wsrdd oséb uczestniczacych

w badaniu. W pracy 0séb uczestniczgcych w badaniu z dzie¢mi réznego pochodzenia wazny

byt szerszy kontekst pochodzenia — nie tylko kulturowy. Na przyktad to, kim sg rodzice,

miato znaczenie m.in. dlatego, ze otwartos¢ lub uprzedzenia dzieci (zaréwno polskie,
jak i migranckie) wynosity czesto z domu i przenosity do szkoty. Znaczenie miat takze status
prawny i materialny rodziny, a jednoczesnie wiedzy o tym statusie brakowato osobom
uczestniczagcym w badaniu. Szczegdlng uwage respondenci i respondentki poswiecali
sytuacji oséb w procedurze uchodiczej, ktére majg szczegdlne uwarunkowania
m.in. zamieszkanie w osrodku, brak mozliwosci podjecia pracy w pierwszym okresie
procedury uchodzZczej, ograniczona mozliwos¢ planowania i decydowania o swojej
przysztosci. Te aspekty sytuacji uchodzcéw wigzaty sie z rozwigzaniami, ktére niektdre
szkoty wdrazaty — np. system wozenia dzieci miedzy osrodkiem a szkotg i organizowanie
spotkan dla rodzicéw na terenie osrodka.
Skuteczne wdrazanie rdwnego traktowania w praktyce wymaga nie akceptacji lub toleranciji,
nie takiego samego traktowania, a raczej zmian, innowacji i dostosowania wtasnie dlatego,
ze mimo ze , kazde dziecko jest po prostu cztowiekiem” (jak mowita jedna respondentka cytowana
powyzej), to niektore dzieci majg specjalne potrzeby. Postawa wykazana w wyzej cytowanych
wypowiedziach zas prowadzi do biernej postawy wobec specjalnych potrzeb: , Jest, jaki jest i takim
mu pozwdlmy by¢”.

Definicje, ktore wyrdzniaty sie na tle wypowiedzi wiekszosSci respondentdw i respondentek,
podkreslaty potrzebe dostrzezenia rdinic i na tej podstawie opracowania rozwigzan,
ktdre zapewnig rowne szanse, przyktadowo (podkreslenie wtasne):

,Ze uczen ma prawo do zyczliwego podmiotowego traktowania z wiasciwie

organizowanym procesem nauczania. Ale to jakby nie jest najwazniejsze.

Poszanowania godnosci wtasnej, swoich spraw osobistych, rodzinnych, kolezeriskich

i swojej witasnosci osobistej. Swobodnego wyrazania mysli, przekonan

Swiatopoglgdowych, religijnych. Jezeli nie narusza dobra innych oséb. Rozwijania

swoich zainteresowan, zdolnos$ci i tak dalej...”. [7D]

= _(..) tworzenie réwnych szans przede wszystkim. To sg takie same zasady oceniania,

ale z uwzglednieniem konkretnych sytuaciji, to jest nie tylko rownos¢ traktowania,
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ale witasnie wiaczenie, niewykluczanie w kazdym razie, niepomniejszanie...
Wi1aczenie — traktowanie na réwnych prawach i na réwnych zasadach”. [6N]
= Wszystkie dzieci traktujemy tak samo. Jak Korczak twierdzit, ze wszystkie dzieci

sg takie same. | przeciez taka dyskryminacja czy nieréwne traktowanie réwniez

by mogto [by¢], wcale nie trzeba by¢ obcokrajowcem, tylko mozna by¢ biedniejszym,

bogatszym, tadniejszym i brzydszym i miec¢ rodzicdw bardziej wyksztatconych

lub mniej i wtedy tez dzieci mogg by¢ rdznie traktowane”. [4P]
Definicje te podkreslaja, ze rowne traktowanie odnosi sie do réwnosci wobec prawa oraz réwnosci
szans i mozliwosci, a nie do identycznego traktowania. Jasno tez rozrézniajg dyskryminacje
od dostrzegania rdéznic. Podkreslajg, ze ,uwzglednienie konkretnej sytuacji” wigze
sie z ,podmiotowym traktowaniem”, ,poszanowaniem godnosci” i mozliwoscig ,rozwoju”,
a ostatecznie prowadzi do ,,tworzenia rownych szans” i ,,witgczania”.

Jednym z problemdéw, na ktére wskazywali respondentki i respondenci, byt brak
standarddéw i procedur dotyczacych zapewniania réwnego traktowania. O ile wszystkie szkoty
podejmowaty jakie$ dziatania, aby wspiera¢ dzieci migranckie, to rozwigzania te byty realizowane
w sposdb ad hoc, po omacku, bez planu i bez przyjetych procedur lub standardéw. Wypowiedz
jednej respondentki ilustruje ten problem: ,Mamy réwne prawa i réwne obowigzki. A wiadomo,
ze w réznych sytuacjach, gdzies tam, ta taryfa ulgowa moze by¢ na jaki§ tam moment,
na tu i teraz zastosowana. Ale niekoniecznie zawsze” [2P]. Zadna z badanych szkét nie miata
przyjetych odrebnych standardéw, czy wytycznych dotyczacych réwnego traktowania
i dyskryminacji w szkole. Na pytanie o istniejgce dokumenty szkolne, w ktérych bytyby zapisy
dotyczace réwnego traktowania i dyskryminacji, wypowiedzi wskazujg na rézne doswiadczenia
wsrdad badanych szkoét:

»W statucie sg zapisy, ze kazdego traktujemy réwno, ze nie bierzemy, narodowos¢,
wyznanie, religia. Nie ma dyskryminacji, jest to wszystko o prawach, obowigzkach
ucznia, w statucie szkoty, rowne traktowanie”. [7D]

=  Nie pamietam, jak tam jest w statucie, ale statut szkoty ma te kwestie [réwnego]
traktowania, bo to sg i tez kwestie w kontaktach nauczyciel-uczen, wiec mysle,
ze tam, regulaminy klasowe, regulamin to pamietam jako zafacznik, taki kontrakt
zesmy tez tworzyli, w ktérym wtasnie chodzito o odsuniecie sie od agresji

od przemocy i tak dalej”. [2P]

97



,Bo to bardziej [niz zakaz dyskryminacji w regulaminie szkoty] powinno by¢ pokazane
co$ odnosnie kultury i dzieci cudzoziemcodw. A to jest tak troszeczke wszystko
opisane za mafo wprost i za mafo czytelne moze. Ze my mamy takie dzieci
i ze tak chcemy, tak sie odnosimy. Ich jest taka kultura, ze musi by¢ tolerancja”. [3P]
»W naszej szkole funkcjonuje taki dokument, ktéry nazywa sie kodeksem etycznym
szkoty. W tym kodeksie etycznym jest zapis dotyczacy integracji (...) i przede
wszystkim tolerowania ludzi bez wzgledu na ich chorobe, na ich status finansowy

oraz na narodowosc¢”. [3N]

Regulaminy, statuty i kodeksy, o ktérych wspominali respondenci i respondentki, najczesciej byty

dostepne na stronach internetowych szkét. Choé¢ miaty dzieki temu by¢é powszechnie znane,

to jednak, jak wynika z powyziszych wypowiedzi, badani i badane nie byli pewni ich zapisow.

Ponadto, wiekszo$¢ z tych dokumentéw opiera sie na juz wczesniej wspomnianym,

uniwersalizujgcym zatozeniu, ze wszystkie dzieci sg takie same.

O ile osoby badane miaty tendencje do rozumienia réwnego traktowania jako identyczne

traktowanie, wyrazaty obawy przed dostrzeganiem rdinic oraz umniejszaty wystepowanie

dyskryminacji w szkole, to jednoczesnie jezyk wypowiedzi respondentdw i respondentek ujawniat

konsekwentnie, wyrazne rozrdznianie dzieci na polskie (,,nasze”) i migranckie(,,one”):

,»(...) one majg wiele potrzeb takich zupetnie innych niz nasze...”. [2P]

»(..) byl wystep zespotu czeczenskiego, prezentacja ich dorobku, nasze dzieci
cos$ tam zaprezentowaty...”. [8K]

»(...) wigcza sie raczej dzieci wielokulturowe w nasze”. [6N]

»Nasze polskie dzieci lubig ich bardzo...”. [5D]

, Te dzieciaki nasze, polskie, one juz sie przyzwyczaity, ze Czeczeni w szkole”. [8N]

Fakt konsekwentnego rozrézniania dzieci polskich i dzieci migranckich, wskazuje na ryzyko

wykluczenia dzieci migranckich, ktére to ryzyko nie byto rozpoznawane i adresowane w szkotach:

dzieci ,,na doczepke”: okreslanie dzieci migranckich bez przymiotnika ,nasze” sugeruje,
ze respondenci i respondentki moga (nawet jesli podswiadomie) postrzegad te dzieci jako
bedace poza spotecznoscig szkolng, jako grupe, ktéra nie stanowi punktu odniesienia
dla szkoty. Inne aspekty dziatania systemu edukacji w Polsce wzmacniajg postrzeganie dzieci
migranckich jako grupy marginalnej — np. brak informacji o sytuacji dzieci migranckich
po stronie szkoét przez to, ze nie przeprowadza sie diagnozy; brak wiedzy o zmianach

w osrodkach dla uchodzcéw, a zatem brak mozliwosci przygotowania sie na przyjscie
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nowych dzieci do szkoty; symboliczna i praktyczna dominacja w przestrzeni szkoty kultury
polskiej i religii rzymsko-katolickiej, ktéra stanowi pewien wyznacznik normy
przy jednoczesnym braku odniesien do innych kultur i religii.

= dzieci ,inne”: semantyczne wyrdznianie dzieci migranckich jako ,oni” moze wigzacd
sie z brakiem wiedzy po stronie oséb badanych o kulturach i krajach pochodzenia dzieci
migranckich oraz o wyznawanych przez nie religiach. Brak wiedzy wigze sie z poczuciem
niepewnosci  dotyczagcym tego, jak rozmawia¢ o postrzeganych rdznicach
oraz traktowaniem pewnych zagadnien (np. religii) jako tabu, co z kolei pogtebia podziaty,
utrwala niewiedze i wzmacnia postrzeganie dzieci migranckich jako ,innych”. Jednoczesnie,
respondenci i respondentki mieli ograniczone mozliwosci rzetelnego doksztatcania sie,
gdyz profesjonalne szkolenia byty rzadkie i czesto wymagaty podrézy do Warszawy.
Ponadto, wypowiedzi respondentéw i respondentek ujawniaty poczucie niepewnosci
i niewiedzy o tym, jak moéwi¢ o dzieciach migranckich. Terminy takie
jak np. ,Afroamerykanka” byty uzywane nieadekwatnie. Pojawiaty sie réwniez twory
pojeciowe takie jak ,dzieci wielokulturowe”. Ponadto osoby badane wyrazaty pewien
dyskomfort i niepewnosé zwigzany z pojeciem i zjawiskiem dyskryminacji.

= problem dzieci: zaznaczanie odrebnosci dzieci migranckich od reszty dzieci moze
by¢ wyrazem poczucia bezsilnosci wobec skali problemoéw, jakich osoby badane
doswiadczajg w pracy z dzie¢mi migranckimi oraz braku mozliwosci ich rozwigzania. Osoby
badane byly s$wiadome braku przepisow lub niewystarczajgcych przepiséw,
ktore utatwiatyby edukacje dzieciom migranckich (np. dotyczacych nauczania jezyka
polskiego jako drugiego/obcego; brak ujednoliconych wytycznych dotyczacych
alternatywnych sposobdéw oceniania dzieci nieznajacych jezyka polskiego; braku jasnych
wytycznych dotyczacych promowania do nastepnej klasy dzieci nieznajacych jezyka
polskiego). Brak wiedzy na temat pracy z dzie¢mi migranckimi byt o tyle bardziej dotkliwy,
ze respondenci i respondentki mieli swiadomos¢ ograniczonych mozliwosci doksztatcania
sie.

Whioski z badania wskazujg, ze rozwigzania wspierajgce edukacje i integracje dzieci
cudzoziemskich na poziomie systemowym w Polsce sg niewystarczajace, co sprawia, ze kadry
szkét dziatajg w duzej mierze ,po omacku” — intuicyjnie i bez profesjonalnego przygotowania
probujgc réznych rozwigzan z nadziejg, ze przyczynig sie one integracji dzieci migranckich.

W stowach jednej z dyrektorek: ,(..) tak naprawde to poza instytucjami pozarzadowymi,
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czyli jakimi$ stowarzyszeniami i fundacjami, to sie rzuca nas na gteboky wode i sie obserwuje,
przetrwajg czy nie. Czy sobie dadzg rade, czy nie i pdjda na dno. A to chyba nie o to chodzi.
My nie mamy systemu jeszcze w Polsce, wypracowanego dobrego systemu szkoty, ktéra

przyjmuje dzieci cudzoziemskie”. [4D]

2. Analiza danych z pamietnikéw

Propozycja pisania pamietnikéw w ramach badania byta przedstawiona nauczycielom-
wychowawcom i nauczycielkom-wychowawczyniom (jednej lub dwdm osobom z kazdej szkoty),
z ktérymi wczesniej zostaty przeprowadzone wywiady. Zalezato nam na uzyskaniu co najmniej
jednego pamietnika z kazdej szkoty. Te osoby, ktdre zgodzity sie prowadzi¢ pamietnik, otrzymaty
pisemnie informacje o celu tej formy badania: ,Zalezy nam na tym, aby z réznych perspektyw
zobaczy¢ sposob funkcjonowania szkoty w kontekscie obecnosci dzieci cudzoziemskich, dlatego
czescig badania jest prowadzenie pamietnika przez wychowawcow i wychowawczynie klas,
do ktérych uczeszczajg dzieci cudzoziemskie”. FRS zobowigzato sie do zachowania anonimowosci
0s0b piszgcych pamietniki, a osoby te daty FRS prawo, aby fragmenty tresci pamietnikdw byty
cytowane w raporcie. Otrzymaty tez zapewnienie, ze ich pamietnik nie bedzie przekazywany
dyrekcji ani innym osobom w szkole. Osoby, ktdre zgodzity sie pisaé pamietniki, podpisaty

porozumienie z FRS, w ktérym przyjmowaty do wiadomosci nastepujace wytyczne:

Jak prowadzi¢ Pamietnik?

W pamietniku prosimy o zapisywanie obserwacji i refleksji na temat dzieci cudzoziemskich
w Pani klasie i w szkole.
= Pamietnik nalezy wypetniac raz w tygodniu przez 8 tygodni.
= Kazdy wpis powinien zawierac¢ ok. 500 stow (ok. dwie strony pisane w programie
WORD,).
= Pamietnik mozna wypetnic w wersji papierowej lub w komputerze.

Pamietnik zostanie wykorzystany jedynie do celow badawczych, z zachowaniem

anonimowosci zarowno Autorki, jak i wszystkich osob i instytucji opisanych w pamietniku.

Poczgtkowo osiem respondentdw i respondentek z siedmiu szkdt objetych badaniem
zgodzito sie pisa¢ pamietnik. Cztery osoby zrezygnowaty w trakcie. Finalnie zebrano pamietniki
od czterech osdb z trzech réznych szkét objetych badaniem. Autorkami zebranych pamietnikéw

byty wychowawczynie klas, do ktérych uczeszczaly dzieci migranckie. Pamietniki pisane
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byty w réinych okresach trwania badania, rdznig sie dtugoscig oraz obszernoscig wpisow.
W pamietnikach autorki opisujg prace z dzie¢mi w réznym wieku i réznego pochodzenia.

Ponizej omawiamy poruszane w pamietnikach tresci, uporzagdkowane wedtug watkéw
pojawiajacych sie najczesciej i najobszerniej. Przyjrzenie sie im moze by¢ pomocne
w zrozumieniu, co dla nauczycieli i nauczycielek jest wazne w pracy i w relacji z dzieckiem
cudzoziemskim w klasie i jakie aspekty tej pracy i relacji s3 spostrzegane jako warte refleks;ji.
Jednoczesnie, jestesmy sSwiadomi faktu, ze pamietniki byty pisane w okreslonym kontekscie —
autorki wiedziaty, ze to, co napiszg zostanie wykorzystane do opracowania raportu z badania,
wiec tresci pamietnikbw zapewne byty sSwiadomie lub nieswiadomie selekcjonowane
przez autorki pod tym katem. Z tego powodu, a takze ze wzgledu na ograniczong liczbe
pamietnikdéw i ich zréznicowanie, ponizsza analiza nie pretenduje do uogdlnionego opisu.

Ma stuzy¢ jako wzbogacenie danych zebranych w ramach wywiadéw.

a) Zachowanie dzieci w klasie i w szkole

W pamietnikach pojawiajg sie opisy dwdch wyraznych typdéw zachowan dzieci
cudzoziemskich w szkole: brak zaangazowania w lekcje i szkote oraz zaangazowanie i préby
sprostania oczekiwaniom nauczycielek i nauczycieli. Przejawami pierwszego typu zachowania
wskazywanymi przez autorki pamietnikdw byty: znudzenie, opuszczanie zajeé (nieprzychodzenie
do szkoty lub ukrywanie sie na terenie szkoty zamiast udziatu w lekcjach), obecnos¢ na lekgcji, ale
nieuczestniczenie w niej (np. ,,Chtopiec lokuje sie, jak zwykle, w kacie pracowni, gdzie$ na uboczu,
by nikt go nie widziat i nie zaczepiat”). Autorki rzadko opisywaty swoje reakcje lub dziatania w
zwigzku z zaobserwowanym zachowaniem dziecka. Najczesciej wskazywanym przez autorki
powodem takich zachowan u dzieci jest brak wystarczajgcej znajomosci jezyka polskiego.

Drugi, rzadszy, typ opisywanego w pamietnikach zachowania dzieci migranckich dotyczy
ich prob zaangazowania sie w lekcje oraz wejscia w interakcje z innymi osobami w szkole
(np. ,,Do dzieci z klasy zwraca sie po imieniu, chetnie bawi sie z nimi na przerwach”). Kiedy dziecko
wykazywato pozadane przez autorki zachowania (np. wykonywato polecenia, byto aktywne
lub miato osiggniecia w nauce), jest to we wpisach w pamietnikach czesto wigzane z dziataniami
podejmowanymi przez autorki, ktére uwazajg te zachowania za wyraz swego sukcesu
dydaktycznego i wychowawczego. Zauwazenie motywacji i checi u dziecka, powodowato

inicjatywe po stronie autorek (np. ,Zauwazytam, ze [imie dziecka] wykonuje wszystkie éwiczenia,
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tak jak pozostali uczniowie polscy, zgtasza sie do odpowiedzi. Zaczetam jg angazowac do czynnego
udziatu w lekcjach”).

Opisy zachowan dzieci migranckich zawierajg sformutowania i zwroty wskazujgce na to,
ze podlegajg one ocenie 0oséb obserwujgcych. Autorki pamietnikdw zauwazaty starania dzieci
dotyczace respektowania norm i zasad obowigzujacych w szkole (np. ,stara sie, chociaz réznie
to wychodzi”). Ocena dotyczgca przestrzegania norm i zasad zwigzana jest z okazywaniem
okreslonej postawy wobec nauki, nauczycieli i nauczycielek oraz wykonywania powierzonych
zadan (np. ,,Czyzby sporzadniat? Nawet na sprawdzianie prébowat cos napisaé, oprécz imienia
i nazwiska. (...) mam iskierke nadziei, ze zrozumiat, w czym rzecz”). Jednoczesnie autorki
pamietnikdw wskazujg, ze majg wobec dzieci wyzsze oczekiwania, a préby dostosowania
sie podejmowane przez dzieci, mimo ze sg zauwazane, nie sg satysfakcjonujace.

Sporo uwagi w pamietnikach zostato poswiecone zachowaniom niezgodnym z zasadami
panujgcymi w szkole oraz nieodpowiadajgcym oczekiwaniom autorek. Opisy nieakceptowanych
zachowan dzieci zawierajg czesto oceny wyrazone w sarkastyczno-kpigcym tonie, na przyktad:
,zaszczycit nas obecnoscig”, ,wyczynia akrobacje”, ,powtérka z rozrywki”, ,ma dzika
satysfakcje”, ,nie raczyt wyjac¢ kartki”.

Ponadto, wpisy autorek w duzym stopniu koncentrowaly sie na obserwacjach
i interpretacjach emocji przezywanych przez dzieci migranckie. W szczegdlnosci podkreslane
byty emocje takie jak: smutek, nerwowos$¢, osamotnienie, lek i wstyd (,0Ona chyba naprawde musi
czué sie bardzo samotna”, ,ten straszny smutek na jej twarzy jest przerazajacy”, ,bardzo zle czuje
sie w Polsce i w szkole”). Autorki wyrazaty troske i zaniepokojenie emocjami dzieci, préobowaty
identyfikowaé ich zrédio, opisywaty je jako niezrozumiate lub nie zgtebiaty ich przyczyn
(,przypominam sobie matego, wystraszonego chtopca, ktéry stuchat obcobrzmigcego jezyka
i nic nie rozumiat”’). Gdy autorki notowaty swoje obserwacje dotyczgce pozytywnych przezyc
i emocji u dzieci, najczesciej wigzato sie to z dobrym wykonaniem zadania, postepami w nauce
i idaca za tym pochwatg ze strony autorki lub innego nauczyciela czy innej nauczycielki w szkole
(,cieszy sie, kiedy uda mu sie poprawnie odpowiedzie¢, chwale go za to”, , pierwsze sukcesy
sprawiaty mu wiele radosci, cieszyt sie z kazdego poprawnie wypowiedzianego stowa, poprawnie
zrobionego ¢wiczenia”). Innym Zrédtem radosci u dzieci, opisanym w pamietnikach,
byly dodatkowe zajecia szkolne (np. taniec), ,psikusy” oraz wigczenie w zabawy z dzie¢mi

polskimi.
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Autorki nie wykazywaty pogtebionej refleksji na temat tego, jak pochodzenie kulturowe
oraz wyznanie moze wptywaé na zachowania dzieci w szkole. Odniesienia do kultury pochodzenia
dzieci migranckich, opisane w pamietnikach, mozna podzieli¢ na kilka typdw. Najczesciej wigzaty
sie one z zachwytem ,innoscig”, ktéry nie odnosit sie ani do wiedzy o danej kulturze,
ani do zrozumienia zachowania dziecka w kontekscie norm jego kultury. Mozna przypuszczad,
ze podtozem tego zachwytu byty stereotypowe wyobrazenia dotyczace danej kultury
(np. ,jaki cudowny taniec, troche egzotyki, jakie te kobiety czeczenskie skromne i pokorne”).
Rownie wyraznym sposobem budowania narracji dotyczacej kultury pochodzenia dzieci
migranckich byto wyrazanie niezrozumienia dla zachowania dziecka lub jego rodzicow.
Takim opisom towarzyszyto czasem stawianie hipotez na temat kultury pochodzenia lub religii
dziecka. Woéwczas autorki czesto komunikowaty postanowienia o dalszym poszukiwaniu
informacji na dany temat (,musze sie zapytac¢”). Niekiedy postrzegana rdznica kulturowa
byta wielokrotnie podkreslana w tresci pamietnika. Jednoczesnie pojawiato sie wskazanie,
ze rdznice kulturowe sg niemozliwe do pogodzenia lub zrozumienia (np. ,,dwa Swiaty”, ,,nie moge
zrozumie¢ catkiem innej mentalnosci czeczenskiej”). Wyciggane w pamietnikach wnioski
dotyczace zaobserwowanych réznic kulturowych, byly czasem budowane na wtasnych

wyobrazeniach (,,oni nie mogg uczestniczy¢ w chrzescijanskich obrzgdkach”), a nie na wiedzy.

b) praca wychowawcza i dydaktyczna

W niektérych pamietnikach pojawiaty sie opisy innowacyjnych metod pracy z dzieémi
migranckimi. Autorki opisywaty wodwczas refleksje dotyczagce mozliwych zmian w sposobie
prowadzenia zaje¢ lub pomysty na nowe metody. W jednym pamietniku opis innowacji w pracy
pokazuje konsekwencje i systematycznos¢ (,Postanowitam zastosowaé rdine metody,
aby utatwi¢ mu prace i ograniczy¢ stres”). Nauczycielka przygotowuje sie do kazdej lekcji majac
na uwadze obecno$¢ dziecka nieznajacego jezyka polskiego w klasie, podchodzi do niego
na przerwach, systematycznie chwali i angazuje inne dzieci do pomocy (,Poprositam réwniez
dzieci, aby bawity sie z [imie dziecka] w nazywanie réznych rzeczy”).

Wiekszos¢ wpiséw w pamietnikach odnoszacych sie do metod pracy, zaréwno
wychowawczej, jak i dydaktycznej, pozwala przypuszczaé, ze autorki dziataty na zasadzie ad hoc,
bez uprzednio okreslonego planu lub strategii oraz bazujgc na wtasnej intuicji (np. ,Musze
to [nauczaé] chyba robié intuicyjnie”). Brak jest bezposredniego potaczenia pomiedzy opisem

wprowadzanych dziatan czy interwencji, a obserwacjg ich konsekwencji dla dzieci. Brak jest
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informacji o jakichkolwiek wnioskach lub krytycznych refleksjach dotyczacych zaleznosci
przyczynowo-skutkowej pomiedzy wtasnymi dziataniami a zaobserwowang sytuacja w klasie
lub u konkretnego dziecka. Powody takich brakéw we wpisach mogg by¢ rézne, w tym:
= autorki moga nie zauwazaé¢ efektdw swojej pracy wobec potrzeb dzieci migranckich
ze wzgledu na ograniczone mozliwosci diagnozy tych potrzeb;
= nauczycielki i nauczyciele, nie sg przyzwyczajeni do ewaluowania swojej pracy
wychowawczej i pedagogicznej, nie znajg narzedzi, metod i podejs¢, ktére mozna
zastosowac do ewaluacji;
= czas pisania pamietnikéw byt za krotki, aby zaobserwowa¢ efekty wprowadzonych zmian.
Niektére autorki wskazywaty na wiasne nieprzygotowanie do pracy w klasie z dzieémi
migranckimi, co w pewnym sensie wzmacnia hipotezy opisane w punkcie pierwszym i drugim
powyzej. Z jednej strony autorki piszg o tym, ze nie majg dostatecznej wiedzy i kompetencji,
aby zmieni¢ swodj sposéb nauczania i pracy wychowawcze] tak, aby lepiej odpowiadaty
na potrzeby dzieci migranckich oraz na potrzeby klasy zréinicowanej pod wzgledem
m.in. poziomu znajomosci polskiego. Z drugiej strony autorki wskazujg ze brakuje rozwigzan
systemowych, ktére by im pomogty w pracy z dzieémi migranckimi i ze zrédznicowang klasa.
Przykfad:
,I znowu wracam do punktu wyjscia — oni [dzieci migranckich] potrzebujg
dodatkowej, fachowej pomocy — mysle, ze powinni mie¢ dodatkowe lekcje
(takie tylko dla nich), na ktérych moglibysmy pracowac tylko z nimi, w wolniejszym
tempie. Nie jest to mozliwe w tak olbrzymich klasach i na tej samej lekcji. Wtasciwie
rozwigzania, ktére teraz istniejg, bardzo krzywdza te dzieciaki, nie dajg im szans

zdobycia wyksztatcenia w naszym kraju”.

c) opis wtasnej relacji z dzie¢mi

Autorki pamietnikdw opisywaty dzieci migranckie ujawniajgc protekcjonalng postawe
wobec nich (np. ,mdj obcokrajowiec”, ,moja ulubienica”, ,takie sympatyczne dziecko”,
»,moi agenci”). Na postawe protekcjonalng autorek sktadaty sie: wyrazy troski, jakg autorki czuty
wobec dzieci migranckich, z ktérymi pracowaty oraz podkreslenie checi pomocy i przejecia
sytuacjg dziecka (,ja bardzo bym chciata jako$ pomdc tym moim dzieciakom”, ,wiedziatam,
Zze musze mu pomdc”, ,mam iskierke nadziei”, ,ciesze sie, ze potrafi sprosta¢c moim

wymaganiom”).
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Autorki rzadko analizowaty we wpisach czynniki wptywajgce na sytuacje dzieci. Wpisy
w pamietnikach zawieraty otwarte pytania pozostajgce bez odpowiedzi, np.: ,zastanawiatam
sie co czuje ten maty cztowiek rzucony w ttum obcych mu ludzi kulturowo i jezykowo”,
,zastanawiatam sie, jak bedzie sobie radzit w nastepnych dniach”, ,ciekawa jestem,
jakie ma plany, co chce robi¢ w przysztosci”. Brak informacji wskazujgcych na to, ze autorki
rozmawiaty z dzie¢mi, rodzicami lub w inny sposéb szukaty informacji, ktére pozwolityby
im zrozumie¢ sytuacje dzieci i na podstawie ktérych mogtyby okresli¢ konkretne potrzeby dzieci
oraz opracowac rozwigzania.

W opisach dominujg trzy nazwane i wyrazane wprost uczucia towarzyszgce pracy z dzie¢mi
cudzoziemskimi: lek, zal i duma. Najczesciej nauczycielki pisaty o leku i swoich obawach
zwigzanych z losem dziecka w szkole, jego wynikami w nauce, komunikacjg i wspdtpraca
(,naprawde boje sie, ze sam sobie nie da szans”, ,troche sie obawiam, jak sie dogadamy”, ,boje
sig, ze jesli tak dalej pdjdzie, nie bedziemy mogli klasyfikowac”). Drugim dominujgcym uczuciem
byt zal. Osoby piszace wskazywaty, ze jest im przykro i szkoda z powodu spostrzeganej sytuacji
dzieci (,bo mi tych moich dzieciakdw strasznie szkoda”, ,chciatabym, zeby mieli
jakies perspektywy w naszym kraju”, ,szkoda, naprawde fajny z niego chtopak i fajnie by byto,
gdyby sie odnalazt w naszej szkole”). Autorki opisywaty tez dume, kiedy uczennice i uczniowie

migranccy spetniali ich wymagania i wykazywali postepy w nauce.

d) opisy relacji miedzy dzie¢mi podkreslaja integracje

Mato uwagi w pamietnikach poswiecone jest analizie i opisowi relacji pomiedzy dzie¢mi
polskimi i cudzoziemskimi oraz wzajemnym relaciom pomiedzy dzieémi cudzoziemskimi.
Informacje takie pojawiajg sie w odniesieniu do sytuacji wywotujgcych aprobate autorek,
w ktdrych dzieci cudzoziemskie sobie pomagajg i/lub trzymajg sie razem (,,razem jest im razniej”)
albo dziecko przyjete jest do grupy przez réwiesnikdw polskich i wraz z nimi bawi sie i uczy
(np. ,jest bardzo lubiany przez dzieci [polskie]”; ,Dzieci [polskie] chetnie wybierajg go
do zespotow w trakcie gier i zabaw”). Opisy obu powyzszych rodzajow relacji majg wydzwiek
pozytywny. Brak jednak krytycznej refleksji na temat tego, jakie czynniki mogty wptynac¢ na to,
Ze dzieci sie trzymajg razem z dzie¢mi podobnego pochodzenia, ani na to w jakich sytuacjach
lub co moze wptywac na to, ze dane dziecko moze by¢ akceptowane przez réwiesnikdw. Brak
w pamietnikach opiséw dotyczacych sytuacji konfliktowych miedzy dzieémi rdznego

pochodzenia.
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Tematyka dyskryminacji oraz nieréwnego traktowania w relacjach interpersonalnych
nie pojawia sie w pamietnikach. Autorka jednego z pamietnikdw wspomina jedng sytuacje, kiedy
uczennica powiedziata, ze jest dyskryminowana, a ktérg autorka skomentowata nastepujgco:

»Znam bardzo dobrze nauczycielke matematyki i wiem, ze o zadnej dyskryminacji

nie ma mowy. Zreszta w naszej szkole wszyscy jesteSmy przyzwyczajeni

do obecnosci ucznidw czeczenskich i gruzinskich. Wszyscy traktujemy

ich naturalnie. Poza tym uczniowie imigranci zawsze trafiajg do tych samych klas,

w ktérych uczniowie bardzo przyjaznie do nich podchodza”.

Opisywane sg natomiast sytuacje, kiedy dzieci integrujg sie z klasg i sg dobrze traktowane
przez réwiesnikdw i rowiesnice. Obserwacjom dotyczgcym wtgczenia ucznia lub uczennicy
w spotecznos¢ szkolng towarzyszy czesto informacja o dostosowaniu sie do zasad panujgcych
w szkole: ,Dostosowat sie zarédwno do srodowiska, w ktéorym przebywa, jak rdéwniez

do obowigzujgcych zasad w szkole”.

Podsumowanie

Sposoby narracji w przekazanych przez nauczycielki-wychowawczynie pamietnikach,
wskazujg, ze autorki sg zainteresowane sytuacjg dzieci migranckich: tym, co sie dzieje w ich domu
rodzinnym oraz specyfikg kulturowg zwigzang z ich pochodzeniem. W opisach autorek wyraznie
widac osobiste zaangazowanie i troske o dzieci migranckie, z ktérymi pracujg. Autorki relacjonuja
swoje starania i nadzieje, aby zadba¢ o potrzeby dzieci migranckich, czasem ,wbrew systemowi”
organizujgcemu nauczanie i zycie szkoty. Jednoczesnie wpisy do pamietnikdw wskazuja,
ze autorki nie majg wiedzy i umiejetnosci, ktére pozwolityby wdrazaé¢ rozwigzania stuzgce
poprawie sytuacji dzieci. Wpisy do pamietnikbw wskazujg, ze zainteresowanie dzieémi
nie przektada sie na aktywne zdobywanie wiedzy i kompetencji (np. dotyczgcych metod pracy
w klasie zréznicowanej pod wzgledem poziomu znajomosci jezyka polskiego, w zakresie
komunikacji miedzykulturowej). Opisy autorek wskazujg na bezsilno$¢ wobec braku rozwigzan
systemowych.

W pamietnikach dominujg subiektywne opisy i oceny dotyczace dzieci migranckich. Opis
relacji autorek z dzie¢mi migranckimi oraz ich poczucie zaangazowania w sytuacje tych dzieci
nacechowany jest emocjonalnie. Autorki postrzegajg dzieci jako podopiecznych, ktérych chca
chronic¢ i ktéorym chcg pomagad. Interpretujg emocjonalny wymiar zachowan dzieci w szkole,

spekulujg na temat przezy¢ dzieci. Nie ma zapiséw dotyczacych faktdw oraz poszukiwan
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informacji, ktére pozwolityby ustali¢ bardziej obiektywny i kompleksowy obraz sytuacji dzieci.
Interpretacje autorek wydajg sie zakorzenione w subiektywnych postawach i ocenach, nie bazujg
na wiedzy (np. dotyczacej kultury lub religii pochodzenia dzieci) lub na celowo przeprowadzonej
diagnozie sytuacji konkretnego dziecka czy konkretnej rodziny.

Whpisy do pamietnikéw skupiajg sie na integracji dzieci migranckich w szkole. Zaréwno
sytuacje ,trzymania sie razem” z dzie¢mi migranckich, jak i sytuacje, kiedy polskie dzieci co$ robig
wspdlnie z dzieémi migranckimi sg opisywane w sposdb pozytywny. Nie ma natomiast opiséw
wskazujgcych na kompleksowe zrozumienie czynnikdw, ktére wptywacé mogg na relacje miedzy
dziec¢mi, nie tylko w wymiarze indywidualnym, lecz réwniez miedzygrupowym, w tym na kwestie
nieréwnowagi sit, nieréwnego traktowania i dyskryminacji. Moze to wynikaé¢ z braku wiedzy
na temat dyskryminacji lub by¢ wyrazem bezsilnosci wobec takich sytuacji oraz/lub checi
podkreslenia pozytywnych aspektéw zwigzanych z obecnosciag dzieci migranckich. Niezaleznie
od powodu, faktem jest, ze wazny aspekt sytuacji dzieci, jakim jest szeroko pojete doswiadczenie

nieréwnego traktowania, zostat pominiety w opisach w pamietnikach.

3. Analiza danych z obserwacji
Trzecie zrédto danych w ramach badania stanowity obserwacje fizycznej przestrzeni szkot.
Fizyczng przestrzen budynkéw szkolnych traktowaliSmy jako pewnego rodzaju ramy
i odzwierciedlenie relacji miedzy réznymi grupami tworzgcymi spotecznosc szkolng (m.in. dzie¢mi
i rodzicami migranckimi i polskimi oraz kadrg szkoty). Obserwacje przestrzeni szkoty miaty
umozliwic:
= scharakteryzowanie przestrzeni szkoty (w tym jej wystroju, obecnosci symboli religijnych
lub kulturowych oraz widocznych przejawdw réznorodnosci spotecznej badz ich braku);
= zidentyfikowanie, czy okreslone miejsca w szkole majg szczegdlne znacznie w kontekscie
obecnosci dzieci migranckich (np. poprzez obecno$¢ dekoracji odnoszacych
sie do pochodzenia lub religii dzieci migranckich, wyznaczenie pomieszczenia specjalnie
dla dzieci o okreslonej religii lub kulturze, funkcjonowanie rdinych jezykdéw
na oznakowaniach itp.);
= wglad w ewentualne zaleznosci pomiedzy fizyczng przestrzenig szkoty a relacjami miedzy
réoznymi grupami w spotecznosci szkolne;j.
W kazdej szkole obserwowaliSmy ogdlnie dostepng przestrzen szkolng (w tym: korytarze,

stotowke), a takze pomieszczenia, do ktérych byt ograniczony dostep, ale ktére majg istotne
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znaczenie symboliczne dla ksztattowania norm i zwyczajow obowigzujgcych w szkole (np. sale
lekcyjne, Swietlice, gabinet dyrekcji, pokoj pedagozki). Dodatkowo w trzech szkotach
obserwowalismy wydarzenie, ktére dana szkota uznata za ,integracyjne”. Ponizej omawiamy
wnioski z obserwacji przestrzeni szkét objetych badaniem oraz z trzech obserwowanych

wydarzen integracyjnych szkolnych.

a) przestrzen szkoty
Obserwacja przestrzeni szkoty byta prowadzona przez badaczy i badaczki FRS podczas

kazdej wizyty w szkole (kazda szkota zostata odwiedzona srednio trzy razy). Obserwacje
te byty prowadzone samodzielnie. Badacze i badaczki swobodnie poruszali sie po szkole,
nie towarzyszyta im osoba reprezentujgca szkote. Notatki z obserwacji zbierane byty zgodnie
z instrukcjami zawartymi w wystandaryzowanym formularzu. W trakcie badania obserwowano
nastepujgce przestrzenie i pomieszczenia szkolne:

= sekretariat i gabinet dyrekcji

= pokdj pedagozki

= korytarze

= jadalnia

= Swietlica

= biblioteka

= salalekcyjna

= sala gimnastyczna

= szatnia

= fazienki dla ucznidw i uczennic
Przestrzenie i pomieszczenia wiekszosci szkét byly udekorowane lub oznakowane za pomoca
przedmiotéw i symboli tworzonych przede wszystkim przez samych uczniéw i uczennice.
Przyktadowo:

= prace plastyczne dzieci na rézne tematy (np. pogoda, zwierzeta, autoportrety);

= zdjecia kompozytoréw/kompozytorek (polskich lub sSwiatowej stawy, ale gtéwnie

pochodzacych z krajow Europy zachodniej) i instrumentéow muzycznych;
= plakaty i inne informacje dotyczace wiedzy z przedmiotow Scistych;

= informacje dotyczgce uprawiania sportu.

108



Pod wzgledem przedmiotu badania, przestrzenie wszystkich o$Smiu szkét miaty podobne
tendencje. Po pierwsze, cechowaty sie wyrazng obecnoscig polskich symboli narodowych.
Zarowno w korytarzach, jak i w salach lekcyjnych znajdowaty sie obrazy, plakaty i/lub zdjecia
z polskg symbolikg narodowg i historyczng (np. godta, flagi, galerie postaci historycznych,
w tym gtdwnie mezczyzni i przywddcy wojskowi lub przywddcy powstan itp.). Odniesienia
te najczesciej nie miaty uzasadnienia w oficjalnych tradycjach szkoty (np. ze wzgledu na historie
szkoty lub jej patrona). Mimo duzej ilosci symboli narodowych i historycznych zwigzanych
z Polska, przedstawiaty one jednak raczej jednolitg wizje Polski i polskosci. Nie reprezentowaty
roznych perspektyw, nie odzwierciedlaty debat ani nie wskazywaty na mozliwos¢ réznych
interpretacji, wizji i sposobdw opisywania czy reprezentowania historii kraju i tozsamosci polskie;j.
Wydaje sie to by¢ stracong okazjg, gdyz obecnos$é¢ dzieci cudzoziemskich w szkole stwarza
mozliwosé debaty na temat rdinych perspektyw na zdarzenia historyczne oraz na rdzne
mozliwosci identyfikowania sie jako ,Polak” czy ,Polka”. Wystrdj potowy badanych szkot
nawigzywat do osoby Janusza Korczaka (np. plakaty z jego wizerunkiem, cytaty)®. O ile postaé
ta jest zwigzana z historig Polski, to hasta z nig kojarzone umieszczone w przestrzeniach szkolnych
dotyczyty ogdlnych wartosci humanistycznych (np. poszanowania podmiotowosci dzieci, wartosci
edukacji dla rozwoju cztowieka). Ogdlnie, brakowato w badanych szkotach odniesien do krajow,
kultur i jezykéw innych niz polskie, w tym krajow pochodzenia lub narodowosci dzieci
migranckich, uczacych sie w danej szkole.

Po drugie, w przestrzeni badanych szkét wyrazna byta obecnosé symboli religii katolickiej
(np. wizerunki papieza Jana Pawta I, cytaty oséb zwigzanych z kosciotem katolickim, np. ksigdz
Popietuszko). W salach lekcyjnych, ale takze w gabinetach dyrekcji i pedagoga szkolnego, czesto
wisiaty krzyze. Symbole religijne w niektérych przypadkach dominowaty pod wzgledem wielkosci
i widocznosci nad symbolami panstwowymi. Umieszczenie symboli religijnych wobec symboli
panstwowych obrazuje opis badaczki dotyczgcy sali lekcyjnej w jednej z badanych szkét: , Krzyz
jest duzy i drewniany, z metalowgq figurg Chrystusa, wiekszy od godta Polski, ktére wisi obok.
Po lewej stronie od tablicy wisi drugie godto, po prawej stronie od tablicy, obok telewizora — drugi
krzyz”. W korytarzu jednej ze szkot wisiaty cytaty z biblii. W szkotach na ogét brakowato nawigzan
do innych religii. W jednej szkole byta sala katechetyczna dla oséb prawostawnych. W zadnej

z badanych szkét nie znaleziono nawigzan do religii islamu. Jest to o tyle zauwazalne, ze islam

84 Zaznaczamy, ze 2012 byt rokiem Janusza Korczaka, skad moze duza liczba plakatéw i nawigzan.
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wyznawata wiekszo$¢ ucznidw i uczennic migranckich w czterech sposrdod osmiu badanych szkét.
Jedna ze szkét organizowata zajecia z religii dla dzieci wyznania muzutmanskiego,
ale poza budynkiem szkoty. Co istotne, w pieciu szkotach zesp6t badawczy byt obecny w okresie
Bozego Narodzenia (tuz przed lub zaraz po), co dodatkowo wptyneto na znaczacg obecnosc
nawigzan religijnych (np. wizerunki postaci biblijnych: Trzech Krdli, Jezusa, Marii i Jdzefa,
a takze postaci Swietego Mikotaja). Byly tez dekoracje zwigzane z tym $wietem, ale nie stricte
religijne (np. choinka i prezenty).

Przestrzenie badanych szkdét charakteryzowaty sie nieznaczacg obecnoscia odwotan
do wielokulturowosci i réznorodnosci spotecznej ogdlnie. Przyktady takich symboli znaleziono
w czterech z badanych szkét w postaci plakatow i ulotek opracowanych przez organizacje
pozarzgdowe i dotyczacych tych organizacji (a nie szkoty) lub realizowanych przez nie projektow
na temat migracji czy uchodictwa. Mapy $wiata to przyktad materiatéw lub dekoracji,
ktére odwotywaty sie do innych krajow i czesci Swiata niz Polska w badanych szkotfach. Jednak
oczywiscie nie dotyczg one idei réznorodnosci spotecznej jako wartosci, z ktdérg szkofa
by sie mogta utozsamiaé. Innym przyktadem byt wiszgcy na $cianie w jednej szkole wiersz Juliana
Tuwima pt. ,Murzynek Bambo” (w zwigzku z obchodzonym w trakcie badania rokiem Tuwima).
Wiersz nie byt opatrzony komentarzem o kontrowersji, jakie wywotuje — m.in. ze oparty
jest na stereotypach na temat Afryki i ludziach mieszkajgcych na tym kontynencie, ze toczy
sie dyskusja na temat tego wiersza, sprowokowana m.in. przez osoby z diaspory afrykanskiej,
mieszkajgce w Polsce. Jest to o tyle warte odnotowania, ze na tablicy obok wiersza Tuwima
poswieconej wyborom do samorzadu szkolnego, wisiato ogtoszenie wyborcze jednej z uczennic
majacej pochodzenie polsko-nigeryjskie (w ktéorym dziewczynka byta okreslona
jako Afroamerykanka). W przestrzeni tej szkoty nie znalezliSmy odniesien do Nigerii (kraju
pochodzenia jednego rodzica dziecka) czy do opartych na faktach informacji o Afryce ogdlnie.

Podsumowujac, w badanych szkotach zaobserwowano dominujacy status symboli
zwigzanych z Polskg w przestrzeniach badanych szkét, przy jednoczesnym braku odwotan
do kultur, krajéw lub jezykdéw dzieci migranckich, uczeszczajgcych do badanych szkét. Taka
sytuacja jest niepokojgca. Przestrzen szkolna, ktéra wizerunkowo uwidacznia okreslong
interpretacje jednej kultury, jednego kraju, jednej religii, przy wytaczeniu innych interpretacji
tychze oraz przy braku w ogdle odniesiert do innych kultur, krajéw, jezykow czy religii, moze
powodowad, ze dzieci o réznych pogladach i réznym pochodzeniu czujg sie w niej obce. Gestosé¢

symboli zwigzanych z Polskg w przestrzeni badanych szkét prezentuje ,,polskos¢”, jako kluczowy
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punkt odniesienia dla szkoty. Brak nawigzan do kultur i krajow pochodzenia dzieci migranckich,
ktére do tych szkdét uczeszczajg, moze powodowal, ze dzieci te nie czujg, aby szkota

je reprezentowata.

b) wydarzenia integracyjne

Za ,wydarzenia integracyjne” w badaniu rozumiano takie wydarzenia, ktére dana szkota
sama tak okreslata. Okreslenie to nie byto stosowane przez zadng z badanych szkét. Zespoét
badawczy FRS celowo nie wyznaczyt kryteriow takiego typu wydarzenia. Zalezato
nam na poznaniu perspektywy respondentéw i respondentek na to, co w ich rozumieniu
i mysleniu stanowitoby wydarzenie integracyjne. Szkotom przekazano jedynie, ze w ramach
badania zalezy nam na obserwacji szkolnego wydarzenia o charakterze integracyjnym, w ktérym
uczestnicza dzieci migranckie. Celem obserwacji wydarzeld integracyjnych byto lepsze
zrozumienie idei integracji, ktdra kieruja sie i ktorg wdrazajg badane szkoty.

W czasie trwania badania trzy szkoty organizowaty wydarzenia, ktére okreslity
jako integracyjne. Pozostate szkoty nie planowaty wydarzen, ktére traktowaty jako ,integracyjne”
w okresie trwania badania albo w ogdle nie organizowaty wydarzen tego typu, gdyz wedtug
respondentow i respondentek z tych szkét takie wydarzenia nie byty potrzebne. Z o$miu szkot
objetych badaniem, zespdt badawczy FRS przeprowadzit obserwacje trzech wydarzen
integracyjnych w trzech szkotach. Ponizej przedstawiamy streszczenie kazdego wydarzenia
oraz podsumowanie gtdwnych wnioskéw w odniesieniu do omawianych wyzej pojec ,,asymilacji”
i ,integracji” (patrz cz. Il.1.e i Il.1.g). Nazwy wydarzen zostaty zmienione, aby zapewnié

anonimowosci szkoét.

1) Wigilia szkolna

Podstawowe informacje o wydarzeniu:

Data: styczen 2013 r.
Miejsce: Osrodek kultury w poblizu szkoty.
Organizatorzy: Dyrekcja przy wsparciu wybranych o0séb z kadry nauczycielskiej.

W zorganizowanie wystepu tanca czeczenskiego zaangazowata sie organizacja
pozarzgdowa z pobliskiej miejscowosci.

Liczba osdb Ok. 200 osdb zwigzanych ze szkotg, w tym dzieci, rodzice i kadra szkolna.
uczestniczacych: Na wydarzeniu byta tez obecna przedstawicielka organizacji pozarzadowej,
ktéora odpowiadata za koordynacje wystepu tanca czeczenskiego,
organizowanego jako jeden z elementdéw wydarzenia.

Cel (wg wypowiedzi Zebranie spotecznosci szkolnej i integracja wokdét wspdolnego swietowania
respondentow i i celebrowania wystepow dzieci (Spiewanie, tanczenie, recytowanie wierszy).
respondentek):
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Streszczenie przebiegu wydarzenia:

Szkofa ta co roku organizuje wydarzenie w okresie Swigt Bozego Narodzenia, zwykle

wydarzenie to odbywa sie w styczniu i okreslone jest mianem ,Wigilia szkolna”. Z okazji

wydarzenia obserwowanego w trakcie badania, sala byta ozdobiona odswietnie (np. kolorowe

wstegi wiszgce w poprzek sali), a najwazniejszg dekoracjg byta ogromna choinka postawiona

przy scenie. Choinka stata z lewej strony od sceny, na ktdrej odbywaty sie wystepy. Dookofa sali

byty ustawione krzesta dla gosci (tzn. rodziny dzieci). Kadra szkolna byta zaangazowana

w koordynacje przebiegu wydarzenia (przygotowywanie swojej klasy do wystepu, puszczanie

muzyki, pilnowanie dzieci na sali). Przebieg wydarzenia byt nastepujacy:

1.

Zebranie sie gosci (dzieci czeczenskie przyjechaty oddzielnym transportem, w ostatniej chwili
przed rozpoczeciem wydarzenia i w towarzystwie przedstawicielki organizacji pozarzgdowej).
Przywitanie gosci przez dyrektora szkoty oraz podkreslenie celéw wydarzenia. Podziekowanie
dzieciom czeczeniskim za organizacje pokazu tanca czeczenskiego.

Wystgpienia poszczegdlnych klas szkolnych (1-6), w ktorych braty tez udziat dzieci migranckie
uczgce sie w danej klasie. Wiekszos¢ dzieci siedziata w srodku sali na podtodze lub krzestach,
a osoby doroste siedziaty dookota sali na wczesniej ustawionych krzestach. Wiekszos¢ dzieci
czeczenskich przebywata razem w tylnej czesci sali, zgromadzona wokét tych sposréd nich,
ktdre przygotowywaty sie do wystepu tanca, przewidzianego po wystgpieniach klasowych.
Wystep tanca czeczenskiego w wykonaniu dzieci pochodzenia czeczenskiego.

Dyskoteka z muzyka i taricem. Dzieci tanczyty, biegaty i bawity sie w srodku sali, wiekszos¢
0s6b dorostych pozostata na krzestach dookota. Po pewnym czasie rodzice i dzieci zaczeli
wychodzi¢ z wydarzenia. W pierwszej kolejnosci wydarzenie opuscity dzieci czeczenskie

i ich rodzice, ktérzy wracali do osrodka dla uchodZcéw osobnym transportem.

2) Piknik szkolny

Podstawowe informac

e o wydarzeniu:

Data:

maj 2013 r.

Miejsce: Na terenie szkoty
Organizatorzy: Wspdlnie Rada Rodzicow i kadra szkoty.
Liczba oséb Ok. 200 osdb z catej spotecznosci szkolnej, w tym dzieci, kadra, rodzice.

uczestniczacych:

Cel (wg wypowiedzi
respondentow i
respondentek):

Zaprezentowanie talentow dzieci poprzez wystepy oraz integracja spotecznosci
szkolnej, w tym dzieci i rodzicéw.
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Streszczenie przebiegu wydarzenia:

Piknik szkolny jest wydarzeniem corocznym w szkole. W trakcie wydarzenia rozstawione byty

stoiska z ciastami i napojami przygotowanymi przez mamy polskich uczniéw i uczennic. Ponadto

rozstawione byly stoiska z watg cukrowg, ciastami, stoisko z kosmetykami na sprzedaz

oraz byta mozliwos¢ przejazdzki na kucyku, a takze pomalowania twarzy farbami. W trakcie

wydarzenia zaczat padac deszcz, wiec wystepy w pewnym momencie zostaty przeniesione do sali

gimnastycznej. Przebieg wydarzenia byt nastepujacy:

1. Przywitanie przez dyrektora szkoty zebranych oséb.

. Wystep polskiego ucznia grajgcego na instrumencie muzycznym.

. Tance nowoczesne

— wystep polskich ucznidéw i uczennic zeréwki i przedszkola.

2
3
4. Wystep taneczno-wokalny dzieci polskich.
5

. Pokaz tancéw kaukaskich w wykonaniu dzieci migranckich z klas |-VI (zaprezentowane zostaty

trzy uktady choreograficzne, kazdy w wykonaniu innej grupy tancerek i tancerzy).

6. Wystep wokalny (piesn o tresci religijnej, zwigzanej z wyznaniem rzymsko-katolickim,

w wykonaniu polskich uczennic).

7. Wykonanie autorskiego uktadu tanecznego przez polskie uczennice.

8. Wystep taneczny, wokalny i recytatorski klasy Ill.

9. Pokaz pséw policyjnych i pogadanka o bezpieczenstwie prowadzona przez policjantke

i policjanta.

10. Prezentacja sprzetu strazackiego.

3) Swieto szkoty —

Apel szkolny

Podstawowe informac

e o wydarzeniu:

Data:

czerwiec 2013 r.

Miejsce: Szkolna sala gimnastyczna
Organizatorzy: Kadra szkoty
Liczba osdb Ok. 200 osdéb z catej spotecznosci szkolnej, w tym dzieci, kadra, rodzice,

uczestniczacych:

a takze specjalnie zaproszeni goscie, ktdrych fgcznie byto 12 o0séb
(w tym szefowa Gminnego Osrodka Kultury, Sportu i Rekreacji, przedstawiciele
i przedstawicielki gminy, dwoje sponsoréw, przewodniczgca Rady Rodzicéw).

Cel (wg wypowiedzi
respondentow i
respondentek):

10-lecie nadania szkole imienia patrona oraz rocznica pierwszych wolnych
wyboréw w Polsce i dzien sportu i profilaktyki.

Streszczenie przebiegu wydarzenia:
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Wydarzenie w szkole byto jednorazowe, niecykliczne (w przeciwienstwie do poprzednich
dwdch wydarzen). Wiekszos¢ dzieci, w tym dzieci migranckie, nosito szkolne koszulki w trakcie
wydarzenia. Na ,plecach” kazdej koszulki widoczne byto imie dziecka. Przebieg wydarzenia
byt nastepujacy:

1. W swietlicy dzieci migranckie — 3 chtopcow i 3 dziewczynki — przygotowywaty sie do wystepu
tanecznego pod okiem dwdch osdéb dorostych z kadry. Rozmowa toczyta sie w jezyku
rosyjskim.

2. W sali gimnastycznej rozpoczat sie apel. Dyrektorka szkoty przywitata po kolei gosci, grono
pedagogiczne, uczniéw i uczennice. Wniesiony zostat szkolny sztandar, a zgromadzone osoby
odspiewaty hymn szkoty. Odbyt sie pokaz slajdéw oraz recytacja wiersza na czes¢ niezyjgcego
patrona szkoty, a nastepnie wystepy artystyczne, ktére miaty na celu uhonorowanie
najwazniejszych grup skupionych wokét szkoty: nauczycieli, rodzicéw ucznidéw w i uczennic
oraz przedstawicielek i przedstawicieli organu prowadzgcego. Odbylty sie recytacje wierszy
i wykonania piosenek polskich.

3. Pokaz tanica czeczenskiego, poprzedzony stowami od przedstawicielki szkoty: ,,0d kilku lat
w naszej szkole sg dzieci cudzoziemskie. Sg juz czeScig naszej spotecznosci. Sg wesote
i roztaficzone”.

4. Poczestunek dla zaproszonych gosci. W oddzielnej sali byt dostepny bufet dla uczniéw
i uczennic, gdzie mozna byto kupic ciasta oraz pobrac stodycze i picie. Po odbidr stodyczy dzieci
przychodzity klasami.

5. Gry zrecznoSciowe rozgrywane przez reprezentacje klas. Po grach zrecznosciowych rozpoczety
sie rozgrywki sportowe pitki noznej chtopcéw. W miedzyczasie odjechat pierwszy autokar

rozwozacy dzieci do domow, a w ciggu kolejnej godziny kolejne.

Podsumowanie wnioskow z wydarzen integracyjnych

Pomimo tego ze dzieci rédzinego pochodzenia na ogdt uczestniczyly i bawity sie razem
w trakcie obserwowanych wydarzen, to na skutek organizacyjnych aspektéw wydarzen dzieci
migranckie wyrdzniaty sie (czy tez byly wyrdznione) jako oddzielna grupa. Pod wzgledem
organizacyjnym, we wszystkich trzech szkotach, obserwowane wydarzenia integracyjne
obejmowaty element prezentacji poszczegdlnych klas/grup szkolnych oraz element,
ktory wyrdzniat dzieci migranckie i miat na celu pokazanie osobom zgromadzonym kulture

pochodzenia tych dzieci. Cho¢ dzieci migranckie braty udziat w wystepach klasowych, to wedtug
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wypowiedzi 0osdb uczestniczagcych w badaniu, fakt ten byt mniej doceniany niz to, ze dzieci
migranckie wystepowaty osobno. Przyktadowo, osoba reprezentujgca szkote na jednym
z obserwowanych wydarzed powiedziata: , Kazda inna kultura zaskakuje swoim bogactwem
i odmiennoscig”. Ponadto, we wszystkich trzech przypadkach obserwowanych wydarzen,
element wyrézniajagcy dzieci migranckie wigzat sie z taicem i muzyka. Owa ,,odmiennos¢
kulturowa” zostata skondensowana w jednym punkcie programu i zaprezentowana
za posrednictwem tanca i muzyki, czyli dziatan oddziatujgcych na emocje poprzez walory
estetyczne (a nie np. literatury, wystepu teatralnego, prezentacji na temat dorobku naukowego
lub innej informacji o kraju, historii lub kulturze). Muzyka i taniec, jako medium przekazu, opiera
sie przede wszystkim na emocjach i umozliwia bierne przyjmowanie wrazen, anizeli zacheca
do pogtebionej wiedzy lub zrozumienia kultury lub kraju od poczatku postrzeganych jako ,inne”.
W efekcie, dzieci migranckie uczestniczyly w oddzielnych wystepach, ktére poprzedzane byty
wypowiedziami organizatoréw (osoby oficjalnie reprezentujgce szkoty, np. dyrekcja) o tym,
ze wystep prezentuje kulture pochodzenia tych dzieci. W ten sposdb zobrazowana kultura
pochodzenia zostata wyodrebniona jako krétki i mniejszy element catego programu wydarzenia,
w ktérym dominowata kultura polska za pomoca bardziej zréznicowanych mediow przekazu.
Wyrdznienie dzieci migranckich, jako oddzielnej grupy w spotecznosci szkolnej ze wzgledu
na sposob organizacji ich wystepu byto szczegdlnie zauwazalne w przypadku drugiego z wyzej
opisanych wydarzen. Po przeniesieniu wydarzenia do srodka szkoty z powodu deszczu, stato
sie widoczne, ze dzieci migranckie i ich rodzice nie byli juz obecni w szkole, a byto
to po ich wystepie, co sugeruje, ze dzieci te nie korzystaty z catego wydarzenia, lecz byty obecne
tylko w czasie fragmentu, w ktérym miaty ,,sie pokazac”.

Rowniez pod wzgledem organizacyjnym warto zauwazy¢, ze w trakcie obserwowanych
wydarzen integracyjnych dominowat jezyk polski — wypowiedzi oséb prowadzacych byty tylko
po polsku, materiaty dostepne w trakcie wydarzenia (np. prezentacje multimedialne, ulotki)
byty w jezyku polskim. Dominowaty takze tresci dotyczgce kultury, tradycji i muzyki polskiej
(np. recytowane wiersze i poezja wywodzity sie z tzw. kanonu literatury polskiej, celebrowana
historia lokalna dotyczyta jedynie historii narodu polskiego). Dominowata takze popularna
muzyka polska i anglojezyczna (np. hity radiowe artystéw i artystek ze Standéw Zjednoczonych).
Wyjatkiem byty wystepy dzieci migranckich, podczas ktérych mozna byto ustysze¢ muzyke

prezentowanej kultury.
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Pod wzgledem strukturalnych aspektéw funkcjonowania dzieci migranckich w spotecznosci
szkolnej, do wyrdznienia dzieci migranckich jako odrebnej grupy przyczyniat sie przede wszystkim
system transportu dzieci uchodzczych miedzy osrodkiem dla uchodzcéw a szkotg. W przypadku
pierwszego z wyzej opisanych wydarzen, oddzielny transport dla dzieci mieszkajacych w osrodku
sprawit, ze dzieci te przyjechaty na wydarzenie integracyjne i opuscity wydarzenie razem, jako
grupa o wyraznie wczesniejszej porze niz wiekszos¢ dzieci biorgcych udziat w wydarzeniu.
Ponadto, w przypadku tej szkoty fakt, ze zewnetrzna wobec szkoty organizacja pozarzagdowa
przyjechata w celu wsparcia przeprowadzenia wystepu dzieci migranckich podkresla odrebnosé
tych dzieci w kontekscie szkoty (nawet jesli powodem zaangazowania tej organizacji jest wiedza
specjalistyczna na temat tego rodzaju wystepow kulturowych). Sugeruje to bowiem, ze nie szkota,
a inna instytucja opiekuje sie tymi dzie¢mi, podczas gdy cata reszta programu wydarzenia
i zaangazowanie dzieci w jego realizacje byta pod opiekg kadry i dyrekcji szkoty.

Wszystkie wyzej opisane wydarzenia miaty charakter imprez masowych, co moze wynikac
z tego, ze gdy pytano szkoty o podanie przyktadu wydarzenia integracyjnego skupity sie na stowie
,wydarzenie” a nie na stowie ,integracja”. Mozna tez organizowac¢ wydarzenia integracyjne
na poziomie rocznika lub jednej klasy. Zadna szkofa nie wytypowata wydarzenia
(a wiec nie wiemy, czy takie byty organizowane), ktore by promowato réznorodnosc spoteczng
w duchu podejscia ,,integracyjnego”, tak aby kultura polska funkcjonowata jako jedna z wielu
kultur (istniejgcych w szkole i na Swiecie). Ze wzgledu na skale obserwowanych wydarzen, trudno
byto dostrzec przypadki wymian i relacji, ktére zachodzity pomiedzy poszczegdlnymi osobami,
a ktére mogty bardziej wyraznie swiadczy¢ o integracji, jednak nasuwa sie ogdlny wniosek,
ze wydarzenia te byly zorientowane bardziej na ,pokazywanie” kultur postrzegane przez
organizatoréw i organizatorki jako ,,inne” i ,odmienne”, niz na ksztattowanie pogtebionej wiedzy,
porozumienia lub wiezi, na budowanie konkretnych kompetencji przydatnych do poruszania
sie w kontekscie réznorodnosci spotecznej. Nie widac byto, aby dzieci i rodziny migranckie miaty

mozliwos¢ wptyniecia na programy tych wydarzen szkolnych.
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Wyniki badania wskazujg na to, ze, mimo ogdlnie dobrych checi respondentdéw i respondentek
w odniesieniu do wsparcia edukacji i integracji dzieci migranckich oraz mimo wzglednie wysokich
kwalifikacji poszczegdlnych oséb uczestniczgcych w badaniu, dzieci migranckie uczeszczajace
do badanych szkét mogty doswiadczac réznych form wykluczenia i marginalizacji w tych szkotfach.
Badane szkoty w praktyce nie zapewniajg dzieciom migranckim rdwnego dostepu do edukacji.
Powody takiego stanu rzeczy sg ztozone. Zasadniczym problemem w kontekscie zapewniania
rownego dostepu do edukacji dzieciom majgcym doswiadczenie migracji byt brak odpowiednich
rozwigzan na poziomie systemu oswiaty.

Badane szkoty przestrzegaty istniejgce prawne wymogi i procedury dotyczace
przyjmowania dzieci cudzoziemskich w szkole, oraz oferowaty prawnie okreslone formy wsparcia
(np. dodatkowe zajecia z jezyka polskiego, dodatkowe zajecia wyréownawcze z przedmiotéw).
W wiekszosci badanych szkét oferowano takze wiecej niz prawnie wymagane wsparcie, co byto
odpowiedzig 0séb reprezentujgcych badane szkoty na to, ze istniejgce prawnie okreslone formy
wsparcia nie sg wystarczajgce wobec potrzeb dzieci migranckich. Jednak zazwyczaj dziato
sie to w wyniku checi i dobrej woli poszczegdlnych oséb w danej szkole. Nie stwierdzono,
aby w badanych szkotach funkcjonowaty priorytety, polityki lub strategie dotyczace réwnego
dostepu do edukacji, réwnego traktowania ani integracji. Z tego powodu, jesli byta to osoba
petnigca funkcje dyrektorskg, to w szkole miaty szanse funkcjonowaé bardziej kompleksowe
rozwigzania wspierajgce dzieci migranckie (np. stanowisko ,koordynatora ds. dzieci
uchodzczych”). Jesli taka osobg byta nauczycielka, to dzieci migranckie mogty liczy¢
np. na dodatkowg pomoc w nauce lub specjalnie opracowane materiaty dydaktyczne na zajeciach
z danego przedmiotu.

Szczegélnie dotkliwym tematem w kontekscie prawnie okreslonych form wsparcia byfa
nauka jezyka polskiego dla dzieci nieznajacych polskiego w stopniu wystarczajgcym
do korzystania z nauki w szkole. Problemem jest tryb oferowania tego wsparcia w formie zajec
dodatkowych, co wymaga, aby dzieci byly obecne na zajeciach ze wszystkich przedmiotéw
z podstawy programowej prowadzonych po polsku, nawet jesli nie sg w stanie ich zrozumie¢.
Obecne przepisy, ktére przewidujag pomoc w nauce polskiego w formie dodatkowych zajec
powodujg, ze szkoly de facto naktadajg dodatkowg prace na dzieci migranckie (w formie
dodatkowych godzin lekcji), tymczasem koniecznos$¢ uczestniczenia w pozostatych zajeciach

prowadzonych w niezrozumiatym dla dzieci jezyku obniza ich motywacje do nauki i moze
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powodowac¢ zachowania postrzegane negatywnie (np. rozmawianie w trakcie lekcji,
nieodrabianie zadan domowych). Ponadto, brakuje jasnych wytycznych dotyczacych
dostosowywania sposobu oceniania postepu i promowania do nastepnej klasy dziecka
nieznajgcego jezyka polskiego w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki. W efekcie, szkoty
zmagaty sie z decyzjami odnosnie oceniania i promowania oraz stosowaty wtasne zasady, ktére
nie zawsze byty merytorycznie uzasadnione.

Szkoty biorgce udziat w badaniu raczej nie miaty wypracowanych instytucjonalnych,
kompleksowych rozwigzan lub plandw dziatania w odpowiedzi na obecnos¢ dzieci migranckich
oraz na przejawy réznorodnosci spotecznej w szkole. Badane szkoty w réznym stopniu i na rézne
sposoby dostosowywaty sie do obecnosci dzieci migranckich i/lub dzieci nieznajacych jezyka
polskiego w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki. Trzy szkoty wprowadzity strukturalne
zmiany w formie nowych stanowisk lub zespotéw zajmujacych sie dzie¢mi majgcymi
doswiadczenie migracji lub w formie specjalnych pomieszczern dedykowanych dziataniom
z dzie¢mi migranckimi. Wynika to po czesci z brakdw na poziomie systemu oswiaty —w tym brak
prawnie ugruntowanego kompleksowego wsparcia dla zapewniania réwnego dostepu
do edukacji i wzmacniania integracji w szkotach réznorodnych, ale takze brak informacji od wtadz
systemu oswiaty, ze plan, polityka lub strategia na poziomie instytucji szkoty jest wskazana®.
Sytuacja ta wigze sie takze z brakiem swiadomosci wsréd respondentdw i respondentek badania
o korzysciach (dydaktycznych, interpersonalnych, integracyjnych) dostosowania szkoty
do potrzeb uczniéw i uczennic migranckich — co takze wynika z ograniczonej wiedzy o migracji, o
wielokulturowosci oraz o rdznicach kulturowych i religijnych. Jednoczesnie najbardziej
powszechng i najczestszg formg dostosowania szkoty do obecnosci dzieci migranckich byto
doksztatcanie sie kadry w zakresie rdznic kulturowych i religijnych. Byt to wyraz dobrowolnej checi
i efekt potrzeby wyrazanej po stronie respondentéw i respondentek, bowiem podnoszenie
wiedzy i kompetencji na temat szeroko pojetej réznorodnosci spotecznej, komunikacji
miedzykulturowej i edukacji antydyskryminacyjnej, a takze na temat metod dydaktycznych
w pracy z klasg wielokulturowa nie jest czescia standardowego procesu przygotowania
do wykonywania zawodu nauczycielki/nauczyciela ani nie jest powszechnie dostepne w ofercie

osrodkéw doskonalenia nauczycieli (respondenci i respondentki czesto méwili o podrdzy

8 Przyktadem mogg by¢ promowane przez FRS tzw. ,,Szkolne kodeksy rownego traktowania”. Wiecej na
ten temat zobacz na stronie: www.ffrs.org.pl/aktualne-dzialania/programy-edukacyjne/szkolne-kodeksy-
rownego-traktowania/ (dostgp: 20.05.2014).
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do Warszawy, zeby z takich szkolen mac skorzystaé). Gtownym zrédtem informacji pozostaje
internet i/lub same dzieci migranckie; w nielicznych przypadkach dochodzito do wymiany
informacji miedzy szkotami przyjmujacymi dzieci migranckie.

Badane szkoty nie diagnozujg potrzeb dzieci wynikajacych z doswiadczenia migracji.
Respondenci i respondentki nie mieli Swiadomosci o potrzebie diagnozy sytuacji dziecka
migranckiego, aby ustali¢, jakie ma ewentualne specjalne potrzeby wynikajace z doswiadczenia
migracji i majgce znaczenie dla przebiegu edukacji. Respondenci i respondentki opisywali
problemy lub trudnosci dzieci migranckich raczej w odniesieniu do osobistych opinii, intuicji
i obserwacji. Nie znali metod i narzedzi do diagnozy potrzeb dzieci z doswiadczeniem migracji.
Czesto wyrazali niepewnos$¢ w kwestiach zwigzanych z pochodzeniem kulturowym
lub z praktykami religijnymi dzieci. Nie mieli wiedzy o mozliwych rozwigzaniach, ktére
by odpowiadaty na okreslone wyzwania wynikajgce z doswiadczenia migracji. Wypowiedzi oséb
uczestniczacych w badaniu wskazujg na potrzebe wiekszej wiedzy fachowej dotyczacej przyczyn
i skutkéw doswiadczenia migracji (np. jakie zachowania i uwarunkowania funkcjonowania dziecka
migranckiego nalezy ttumaczy¢ réznicami kulturowymi, a jakie np. wystepowaniem Zespotu
Stresu Pourazowego, nieznajomoscia jezyka polskiego czy strukturalnymi barierami w dostepie
do szkoty np. zwigzanymi z mieszkaniem w osrodku dla uchodzcéw). Funkcjonowanie badanych
szkét pod wzgledem (nie)diagnozowania potrzeb dzieci z doswiadczeniem migracji czasem wprost
prowadzito do marginalizacji tych dzieci. Przyktadowo, zdarzato sie, ze dzieci migranckie
kwalifikowane byty do klas integracyjnych. Dziato sie tak czasem w wyniku btednej oceny sytuacji
dziecka lub braku diagnozy potrzeb wynikajacych z doswiadczenia migracji (np. niski poziom
znajomosci jezyka polskiego stat sie podstawg do kwalifikowania dziecka do klasy integracyjnej;
zachowania, takie jak agresja i nadpobudliwos¢, byty interpretowane jako stan psychiczny dziecka
niezwigzany z doswiadczeniem migracji). Inny powdd kwalifikowania dzieci migranckich do klasy
integracyjnej to, ze niektérzy respondenci i respondentki uwazali klasy integracyjne za lepiej
dostosowane do sytuacji dzieci majgcych specjalne potrzeby edukacyjne (np. mniejsza liczba
dzieci wobec osdb prowadzacych). Kwalifikowanie dziecka migranckiego do klasy integracyjnej
z wyzej opisanych powododw jest rozwigzaniem w stylu , po omacku” i moze by¢ szkodliwe
dla dziecka.

Trzy z badanych szkét organizowaty wydarzenia lub inne dziatania, majgce uwidoczni¢
lub celebrowac kultury pochodzenia dzieci migranckich. Wydarzenia te nie wpisywaty sie jednak

W szerszg wizje integracji spotecznosci szkolnej, poniewaz badane szkoty takich nie okreslaty.
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Organizacje pozarzgdowe okazaty sie kluczowym partnerem w przypadku dziatan integracyjnych
w szkotach, ze wzgledu zarowno na wiedze merytoryczng (np. o kulturach pochodzenia dzieci
migranckich), jak i na zasoby finansowe, ktore szkoty uwazaty za potrzebne, by méc wdrazac takie
dziatania. Priorytetem dla respondentéw i respondentek byto wtaczanie dzieci migranckich
w standardowe wydarzenia szkolne (tzn. niezwigzane z réznorodnoscia spoteczng ani z kulturami
pochodzenia dzieci migranckich). Trzy ,wydarzenia integracyjne”, ktdére stanowity element
obserwacji, prowadzonych w ramach badania, byty tego przyktadem. W wypowiedziach
respondentdéw i respondentek na temat ,integracji” dzieci migranckich dominowato podejscie
asymilacyjne, choé czesto wydawato sie by¢ nieuswiadomione. Podobne tendencje mozna
byto zauwazyé w podejsciu 0séb uczestniczacych w badaniu do rdéznorodnosci spotecznej
w szkole. Respondenci i respondentki wyrazali niepewno$é odnosnie tego, jak najlepiej wigczaé
kwestie dotyczace kultur pochodzenia dzieci migranckich w dziatania szkoty, a takze,
czy i jak konsultowaé sie w tym zakresie z opiekunami i rodzicami dzieci migranckich.

Szereg czynnikow utrudniato relacje szkét z opiekunami i rodzicami migranckimi
(m.in. bariera jezykowa, brak lub ograniczone informacje na temat obowigzkéw rodzicéw wobec
szkoty i oczekiwan szkoty wobec rodzicéw oraz wzajemna niepewnosci lub brak wiedzy o normach
kulturowych i religijnych). Wséréd czesci osdb uczestniczgcych w badaniu panowato przekonanie,
ze opiekunowie i rodzice dzieci migranckich nie chcg angazowac sie w zycie szkoty oraz, ze nie
interesujg sie edukacjg swoich dzieci. Brak komunikacji lub zta komunikacja miedzy szkota
a rodzicami/opiekunami migranckimi czasem negatywnie odbijata sie na sytuacji dzieci
migranckich (np. negatywne postrzeganie dziecka przez kadre szkolng z powodu
nieusprawiedliwionych nieobecnosciach, gdy rodzice nie znali oczekiwan szkoty w tym zakresie;
wystepowanie dziecka w roli ttumacza w komunikacji miedzy osobami dorostymi,
ktére wymieniaty sie informacjami na jego temat; uwiktanie autonomicznych decyzji dziecka
na temat praktykowania obyczajéw kulturowych lub religijnych w nieporozumienia miedzy szkotg
a rodzicami). Rozwigzania bliskie modelu ,, pomocy nauczyciela” (np. koordynator ds. dzieci
uchodzczych, wolontarystyczna pomoc studentki pochodzenia wietnamskiego w komunikacji
miedzykulturowej), byly szczegdlnie skuteczne we wspieraniu zaangazowania rodzicow
migranckich w spotecznos¢ szkolng.

Osoby badane nie miaty wiedzy, na czym polega dyskryminacja i réwne traktowanie.
Wiekszo$¢ rozumiata ,réwne traktowanie” jako ,traktowanie identycznie”. Podkreslaty potrzebe

traktowania kazdego dziecka indywidualnie, czasem nie dostrzegajgc, ze potrzeby i trudnosci,

120



z jakimi mierzg sie dzieci, majg takze charakter spoteczny, a nie jednostkowy. Ponadto, osoby
badane nie wiedziaty, czym jest dyskryminacja. Utozsamiaty jg z brakiem akceptacji
lub nietolerancjg oraz opieraty sie na intuicji, stwierdzajgc, ze dyskryminacja jest rodzajem
zachowania ,,zakazanego”. Respondenci i respondentki umniejszali znaczenie sytuacji majacych
znamiona dyskryminacji w szkofach. Podkreslali ich wyjatkowosé na przestrzeni czasu
oraz sprowadzali sytuacje konfliktowe miedzy dzie¢mi réznego pochodzenia do nieporozumien
(np. ze wzgledu na bariere jezykowa, réznice kulturowe) lub do cech charakteru konkretnych
dzieci (np. wybuchowy, konfliktowy charakter). Btedne rozumienie lub brak zrozumienia zjawiska
dyskryminacji i nieréwnego traktowania rodzi obawy, ze jesli dzieci migranckie doswiadczajg
takich sytuacji w szkole, to nie sg one rozpoznawane ani wiasciwie adresowane.
W wypowiedziach wiekszosci respondentéw i respondentek brakowato swiadomosci tego,
ze kompetencje miedzykulturowe, umiejetnos¢ prowadzenia dialogu oraz rozwigzywania
konfliktow zwigzanych z réznicami kulturowymi wymagajg krytycznej refleksji, ktérg ksztattowac
mozna za pomocg edukacji antydyskryminacyjnej i edukacji miedzykulturowej, a nie biernie
poprzez ,przyzwyczajanie sie” do obecnosci réwiesnikéw i réwiesnic ,innego” pochodzenia.
Mimo na ogét zyczliwego podejscia oséb badanych do dzieci migranckich i ich rodzicéw, dzieci
te byty de facto uczniami i uczennicami ,drugiej kategorii” ze wzgledu na mechanizmy
wykluczenia i marginalizacji wpisane w sposdb funkcjonowania systemu oSwiaty
oraz w instytucjonalne praktyki dziatania badanych szkét, w ktérych brakowato swiadomej,
kompleksowej strategii integracji i rownego traktowania w kontekscie réznorodnosci spoteczne;.
Stwierdzono, ze w badanych szkotach panuje specyficzne rozumienie tradycji polskiej,
utozsamianej w duzym stopniu z ,,patriotyzmem historycznym” i religig katolickg, co dodatkowo
pietrzy problemy zwigzane z brakiem instytucjonalnego podejscia do réznorodnosci spotecznej
w spotecznosciach szkolnych.

Wobec sytuacji, jaka sie wytania na podstawie wnioskéw z badania, trudno moéwié
o rownym dostepie do edukacji dla dzieci migranckich w badanych szkotach. Szkofa nie moze
zapewni¢ dzieciom migranckim réwnego dostepu do edukacji, jesli nie ma odpowiednich
rozwigzan prawnych, uwzgledniajgcych specjalne potrzeby edukacyjne tych dzieci, jesli szkoty nie
diagnozujg sytuacji i potrzeb wynikajgcych z doswiadczenia migracji w sposéb kompleksowy oraz,
jesli kadry szkolne nie majg wiedzy o tym, jak uwarunkowania psychiczne, jezykowe, kulturowe,
rodzinne itp. mogg wptywac na mozliwosci dziecka do korzystania z nauki w szkole. Ponizej

przedstawiamy najwazniejsze rekomendacje, opracowane na podstawie wynikow badania.
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Rekomendacje dla Ministerstwa Edukacji Narodowej:

1.

Dzieci nieznajgce jezyka polskiego w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki powinny
uczy¢ sie polskiego nie w ramach dodatkowych godzin lekcyjnych, a w ramach czasu
szkolnego  wydzielonego specjalnie na intensywng nauke jezyka polskiego
jako obcego/drugiego. Dziecko powinno spedzi¢ pozostatg cze$¢ czasu szkolhego
uczestniczagc  w zajeciach, wydarzeniach ispotkaniach szkolnych z réwiesnikami
i rowiesniczkami, zapewniajagcych mu wszechstronny rozwéj, akulturacje iintegracje
spoteczng. Zajecia zjezyka polskiego jako drugiego/obcego powinny mie¢ charakter
obowigzkowy dla dzieci nieznajgcych jezyka polskiego w stopniu wystarczajgcym
do korzystania z nauki. Zajecia te powinny by¢ bezptatne (tak jak jest to obecnie
przewidziane w przepisach prawnych) i oferowane bez ograniczen czasowych. Powinna
funkcjonowac zasada, ze zajecia oferowane sg do momentu az dziecko osiggnie ,,stopien
znajomosci wystarczajgcy do korzystania z nauki” w szkole.

Efektem rozmowy kwalifikacyjnej na etapie przyjmowania dziecka do szkoty powinno by¢
uzyskanie kompleksowej wiedzy o sytuacji dziecka oraz okreslenie jego ewentualnych
specjalnych potrzeb edukacyjnych, aco za tym idzie, okreslenie programu nauki
przy uwzglednieniu potrzeby intensywnej nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego
oraz potrzeby wyréwnania poziomu wiedzy z okreslonych przedmiotow. Koniecznie jest
okreslenie wytycznych i standardéw, dotyczacych przebiegu przyjmowania dziecka
cudzoziemskiego do szkoty. Powinno to obejmowac nie tylko informacje o liczbie lat nauki,
ale takze o osiggnietym poziomie edukacji; umozliwia¢ szkole zdobycie informacji o dziecku
i jego rodzinie, ktore pozwolg zdiagnozowac jego sytuacje i ewentualne specjalne potrzeby,
wynikajace z doswiadczenia migracji; zaowocowaé opracowaniem wytycznych i standardéw
okreslajacych, jakie zagadnienia wchodzg w zakres diagnozy sytuacji i potrzeb dziecka
z doswiadczeniem migracji oraz, jacy specjalisci powinni zosta¢ zaangazowani w proces
diagnozowania sytuacji dziecka oraz po jego zakonczeniu, aby zapewni¢ prawidtowe
i kompleksowe rozpoznanie sytuacji i potrzeb dziecka.

Na etapie przyjmowania dziecka do szkoty, dzieci powyzej 8 roku zycia, ktére nie znaj jezyka
polskiego w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki, powinny by¢ przydzielane
do klasy wedtug wieku, a nie wedtug poziomu znajomosci jezyka polskiego i/lub poziomu

wiedzy w odniesieniu do podstawy programowej. W przypadku tych dzieci poziom
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10.

znajomosci jezyka polskiego lub poziom opanowania tresci z przedmiotéw podstawy
programowej nie powinny wptywac na mozliwos¢ promocji do nastepnej klasy.

Dzieci i mfodziez nieznajgce jezyka polskiego podczas egzamindw i sprawdziandw powinny
byé traktowane jak uczniowie iuczennice majgce specjalne potrzeby edukacyjne. MEN
powinno okresli¢ warunki iprocedury, umozliwiajgce zwolnienie dzieci z egzamindw
i sprawdziandw w zwigzku z niewystarczajgcy znajomoscia jezyka polskiego oraz opracowac
metody i narzedzia do alternatywnego oceniania ich postepdw w nauce.

Edukacja antydyskryminacyjna i edukacja miedzykulturowa powinny stanowié¢ podstawowy
element przygotowania do zawodu dla wszystkich nauczycieli i nauczycielek oraz dyrekc;ji.
Wiedza i umiejetnosci zwigzane ze wspieraniem edukacji dzieci z doswiadczeniem migracji,
wpieraniem integracji spotecznos$ci szkolnej oraz wspieraniem réwnego traktowania
powinny byé czescig przygotowania do wykonywania zawodu nauczyciela, w przypadku osob
pracujgcych w szkotach przyjmujgce dzieci migranckie. Organizacje pozarzadowe
nie powinny byé gtdwnym zZrodtem wiedzy i szansg na podniesienie kompetenc;i
w tym zakresie.

Wspodtpraca miedzy szkotami a osrodkami dla uchodicéw powinna by¢ promowana
i wspierana oraz lepiej zharmonizowana w kontekscie réznych zasobow (np. nauki jezyka
polskiego) oraz potrzeb i obszaréw rozwoju dziecka.

Rozwigzanie, jakim jest pomoc nauczyciela/asystenta miedzykulturowego powinno by¢
wzmacniane i upowszechniane przez MEN oraz inne instytucje odpowiedzialne za system
edukacji formalnej w Polsce, a takze wsréd organdw prowadzacych.

Nalezy wzmocnié przestrzeganie zasady udziatu dzieci w zajeciach z religii/etyki, poniewaz
szkoty nie stosujg sie do obecnie obowigzujgcych przepiséw.

Szkoty powinny mie¢ dostep do opisdw sprawdzonych i skutecznych rozwigzan i otrzymywac
wsparcie w ich wdrazaniu.

MEN powinno wspiera¢ opracowanie materiatdw dydaktycznych iinnych zasobdw,
zwigzanych z nauczaniem dzieci jezyka polskiego jako drugiego/obcego. Powinny zostaé
opracowane standardy iwytyczne, dotyczace jakosci merytorycznej materiatéw

dydaktycznych do prowadzenia takich zajec.

Rekomendacje dla szkét:
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Szkoty powinny mieé przyjete procedury i standardy dotyczgce przeciwdziatania
nieréwnemu traktowaniu i dyskryminacji.

Szkoty powinny mieé przyjete strategie dotyczace wspierania integracji w kontekscie
réznorodnosci spotecznej w szkole. Strategia taka powinna uwzgledniaé réznice kulturowe
i religijne oraz ich wptyw na funkcjonowanie dziecka i jego rodziny zaréwno w szkole,
jak i poza szkota. Powinna okreslac¢ wartosci, priorytety i rozwigzania, ktére nalezy stosowac
w planowaniu i prowadzeniu dziatan integracyjnych, edukacyjnych i wychowawczych,
aby zapewni¢ spdjne podejscie szkoty do obecnosci dzieci migranckich.

Kadra szkét powinna rozumiec¢ specyfike specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci
z doswiadczeniem migracji oraz mechanizmy i przejawy (nie)rownego traktowania
oraz dyskryminacji. Powinna umieé takze stosowaé¢ w praktyce skuteczne rozwigzania
majgce na celu zapewnienie réwnego dostepu do edukacji oraz wspieranie integracji
spotecznosci szkolnej. Specjalne potrzeby dzieci migranckich wynikajgce z norm kulturowych
lub religijnych powinny by¢ uwzgledniane przez szkoty z zasady.

Szkoty powinny stosowac¢ proaktywne rozwigzania majgce na celu zapewnienie mozliwosci
zaangazowania rodzicéw migranckich w spotecznos$¢ szkolng, w tym przede wszystkim
zapewni¢ ptynny przeptyw podstawowych informacji o obowigzkach rodzicéw wobec szkoty
i oczekiwaniach szkoty wobec rodzicéw, a takze mozliwosci i praw rodzicdw wobec szkoty.
Programy nauczania w szkotach w Polsce powinny uwzglednia¢ edukacje
antydyskryminacyjng i edukacje miedzykulturowg jako staty i integralny element edukac;ji
ucznidéw i uczennic.

Szkoty powinny traktowaé réznorodnosé spoteczng i ksztattowanie obywateli swiata jako
priorytet, niezaleznie od tego, ile jest dzieci migranckich w szkole. Kultura polska powinna
by¢ przedstawiana jako jedna z wielu mozliwych istniejacych na swiecie. Szkoty powinny
promowac tresci dotyczgce wielokulturowosci oraz ksztattowac umiejetnosci dialogu,
rozwigzywania konfliktow, idee réwnego traktowania jako element statego dziatania szkoty.
Szkoty powinny pilnowaé, aby tresci dotyczace religii nie byly dominujgce w przestrzeni
szkoty. Szkoty powinny przestrzega¢ zasady udziatu dzieci w zajeciach z religii zgodnie
z obowigzujgcymi przepisami.

Szkoty powinny wspdtpracowac z osrodkami dla uchodicéw w celu zharmonizowania

i uskutecznienia oferowanego wsparcia.
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10.

11.

12.

Wspierana powinna by¢ stata wymiana informacji i dyskusja wsrdod kadry na temat
réznorodnosci spotecznej w szkole oraz wigzgce sie z nig wyzwania dla dzieci, kadry i catej
szkoty.

Konieczne jest doksztatcenie oraz wyposazenie w narzedzia dydaktyczne nauczycieli
i nauczycielek okreslonych przedmiotéw z podstawy programowej, ktérzy pracujg z grupami
dzieci mieszanych pod wzgledem poziomu znajomosci jezyka polskiego.

W badaniu problemem okazaty sie negatywne postawy osdéb w spotecznosci lokalnej,
a szczegdblnie rodzicow polskich. Konieczne jest, aby szkoty adresowaty ten problem
instytucjonalnie, tzn. postrzegaty jako swojg role przeciwdziatanie takim postawom,
ktdre negatywnie wptywajg na funkcjonowanie dzieci (migranckich) w szkole.

Konieczne jest, aby osoby reprezentujace szkote rozumiaty znaczenie dyskursu jako czynnik
wplywajacy na procesy integracji lub wykluczenia w spotecznosci szkolnej. Konsekwentne
stosowanie okreslenia ,nasze” do dzieci pochodzenia polskiego przyczynia
sie do marginalizowania dzieci migranckich i ich rodzin. Kadry powinny systematycznie
podnosi¢ swojg Swiadomosé na temat wiasnych stereotypow, uprzedzen i przyzwyczajen,

ktére wptywajg na pozycjonowanie w szkole réznych grup dzieci.
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