Fundacja narzecz
Roznorodnosci
Spotecznej

Od stéw do czynow.

Raport z badania dotyczacego
sytuacji konfliktowych w szkotach
przyjmujacych dzieci

z doswiadczeniem migrac;ji

Autor raportu:
Jan Swierszcz, cztonek zarzadu Fundacji, badacz

Warszawa, 2015




Autor: Jan Swierszcz

Koncepcja metodologii badawczej: Jan Swierszcz
Konsultacja merytoryczna: Katarzyna Kubin
Redakcja jezykowa raportu: Olga Slifirska

Pragniemy wyrazi¢ szczegblne podziekowania dla osdb, ktére poswiecity swdj cenny czas
i podzielity sie swojg wiedzg na etapie konsultacji metodologii i narzedzi badawczych,
a w szczegéblnosci dla: Anny Grudziinskiej, dr Marty Kindler, Ewy Korulskiej — dyrektorki
Spotecznego Gimnazjum ,Startowa”, dr Mikotaja Pawlaka, dr Ewy Pogorzaty, dr Katarzyny Gmaj.
Jednak najwieksze podziekowania kierujemy do oséb reprezentujgcych szkoty, ktére przystapity
do badania. Cho¢ nie mozemy ich wymieni¢ z imienia i z nazwiska, mamy nadzieje, ze niniejsze
stowa przyjma jako najszczerszy wyraz naszej wdziecznosci.

Wydawca:

Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS)
Skrytka pocztowa nr 381

00-950 Warszawa 1

biuro@ffrs.org.pl

www.ffrs.org.pl

© Copyright by Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej, Warszawa 2015

Publikacja nieodptatna, nie moze byc¢ sprzedawana.

Wszelkie prawa zastrzezone. Przedruk, kopiowanie, skracanie, wykorzystanie catosci tekstu
lub jego fragmentu moze by¢ dokonywane wytgcznie w celach niekomercyjnych, pod warunkiem
podania zZrédta.

Informacje o dziataniach FRS mozna uzyskac pod adresem: www.ffrs.org.pl

Badanie zostato przeprowadzone w ramach projektu pt. ,Zasada réwnego traktowania w praktyce —
rozwigzania systemowe wspierajace integracje obywatelek i obywateli panstw trzecich oraz spoteczenstwa
przyjmujgcego w administracji publicznej i edukacji” (nr projektu: 60/10/EFI) dofinansowanego ze $Srodkdow
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu na rzecz Integracji Obywateli Panstw Trzecich i budzetu
panstwa.

* X %

* *
* *
* *

* 4 %

Wytaczna odpowiedzialnos¢ spoczywa na wydawcy. Komisja Europejska nie ponosi
odpowiedzialnosci za sposéb wykorzystania udostepnionych informacji.

10




SPIS TRESCI

STrESZCZENIE FAPOIEU ......oveiiiiiicie ettt et et st ste s tesae st e se et e s tesse s e e e e e sa sbesseseessensees 3

Czesc | — Uzasadnienie potrzeby badania dotyczacego sytuacji konfliktowych w szkotach

przyjmujacych dzieci MIBranckie ...t 4
Czesc Il — Proba badawcza i metodologia ..........c..ceceveeiieiie e st 10
1. Charakterystyka szk6t w probie badawczej ..., 10
2. Grupy fokusowe i wywiady poglebione .............cccccovviveiiie i e, 13
CzeS€ Il = WyNiKi Badania ......cueeveeiiiiiieiiiccece ettt st st st b bt 16
1. Konflikt danych jako zrodto nieporozumien .............cccooeceeveiiinininccece e 19
2. Strukturalne czynniki oddalajace dzieci od siebie ...........ccccoevevviiiirenniee 21
3. Réine interesy i potrzeby dzieci ............cocooueieieinieie e 26
4. Réznice w wyznawanych wartosciach .............c.coocvveieviiiccicicce e 29
5. Konflikt relacji — postawy i zachowani dzieci .............cococeeeiiiiinicicce e, 31
CZESC IV — POASUMOWANIE ..ottt st st st et bt ettt b see e e a st s e saereeanes 36
1. Dziatania szkoty majace na celu uchronienie od konfliktow ..............cccccevrennneee. 38
2. Dalsze kierunki badan ...............ccooniniiiiic i e e 42
BIiBHOSIafia ... e e st st s e r bt et ae et ene 44
O QUEOIZE ... e s e e 45

Spis tabel i schematéow:
Schemat 1 - Koto konfliktéw wg C. Moore’a. Opracowanie wiasne ............c.cccceveveereeeeneenenne. 9

Tabela 1 — Respondenci i respondentki badania ..............ccccooovieiene e 15

20




STRESZCZENIE RAPORTU

Czytajg Panstwo raport z trzeciego z przeprowadzonych przez Fundacje na rzecz
Roznorodnosci Spotecznej (FRS) badan, w ktdrych centrum sg szkoty przyjmujgce dzieci
z dos$wiadczeniem migracji. W dwéch poprzednich badaniach skupialiSmy sie na analizie systemu
nauczania jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich oraz na czynnikach powodujgcych wykluczenie
edukacyjne dzieci cudzoziemskich w szkotach w Polsce. Niniejszy raport, z badania
przeprowadzonego w 2015 roku, porusza tematyke relacji rowiesniczych w szkotach, do ktérych
uczeszczajg dzieci cudzoziemskie, a spoteczno$¢ szkolna jest zréznicowana pod wzgledem
pochodzenia, kultury, religii i stopnia znajomosci jezyka polskiego. Zréznicowanie to tworzy
wyjatkowe dla dzieci Srodowisko o potencjale miedzykulturowych doswiadczen uczgcych
i wzbogacajgcych kompetencje spoteczne oraz wiedze o Swiecie. Z drugiej strony rdznice
skutkowaé¢ mogg brakiem porozumienia miedzy dzieémi, podziatami na ,swoich” i , obcych”,
napieciami i konfliktami. W badaniu przygladaliSmy sie wiasnie tym zagrazajgcym sytuacjom.
W pierwszej czesci raportu znajdujg sie informacje o przedmiocie badania i teoretycznych
podstawach dalszej analizy. Dalej opisana jest metodologia badania oraz charakterystyka szkéft,
w ktérych bylo ono prowadzone. W trzeciej czesci znalez¢é mozna analize rdéznych zrddet
i czynnikdw sytuacji konfliktowych z udziatem dzieci cudzoziemskich. Raport konczy sie listg
realizowanych przez szkoty dziatan, ktére podejmowane sg w celu integracji dzieci i zapobiezenia

konfliktom. Dziatania te przedstawiamy jako inspiracje wartg upowszechniania i pogtebienia.
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I.  UZASADNIENIE POTRZEBY BADANIA DOTYCZACEGO SYTUACII
KONFLIKTOWYCH W SZKOtACH PRZYJMUJACYCH DZIECI MIGRANCKIE

Celem badania prowadzonego przez Fundacje na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS)
byto sprawdzenie, jak ksztattujg sie relacje réwiesnicze w szkotach pomiedzy dzie¢mi polskimi
i dzie¢mi z doswiadczeniem migracyjnym. Cechy najwyrazniej odrézniajgce dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym od ich réwiesnikbw pochodzenia polskiego w szkotach
to: pochodzenie narodowe i kulturowe, praktyki religijne, kolor skéry czy pochodzenie etniczne,
a takze stopien znajomosci jezyka polskiego. Wszystkie te réznice stanowig podatny grunt
dla potencjalnych konfliktéw, mogacych wynika¢ na przyktad z nieporozumien (np. w wyniku
réznic jezykowych czy kulturowych), ale takie z celowego zachowania kierowanego
uprzedzeniami lub nienawiscig wobec dostrzeganej u rowiesnikow ,,innosci”.

Na potrzeby badania i raportu okreslenie ,dzieci polskie” odnosi sie do dzieci, ktérych
pierwszym jezykiem jest jezyk polski, a rodzice sg narodowosci polskiej. Zdajemy sobie sprawe,
ze okreslenie to moze by¢ spostrzegane jako nieidealne i pomija¢ kwestie tozsamosciowe dziecka.
Uzywamy go jako opisowego, aby odrdzni¢ te grupe dzieci od ,dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym”. Okreslenie ,,dzieci z doswiadczeniem migracyjnym” odnosi sie zas do tych dzieci,
dla ktérych doswiadczenie migracji oznacza opuszczenie kraju pochodzenia, znalezienie sie
w nowej kulturze, potrzebe porozumiewania sie jezykiem polskim jako jezykiem drugim (obcym)
i bycie z tych wszystkich wzgleddw w mniejszosci spotecznej (w szczegdlnosci ze wzgledu
na pochodzenie, a czesto takze na wyznawang religie). Do dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
zaliczamy tez te osoby, ktdre, mimo ze nie majg wtasnego doswiadczenia migracji (urodzity sie
w Polsce), ze wzgledu na niepolskie pochodzenie rodzicdw, inny niz polski jezyk i kulture obecna
w domu, bezposrednio doswiadczajg efektdw migracji rodziny. W ramach badania do grupy
tej zaliczamy: dzieci uchodzcéw?, dzieci migrantéw ekonomicznych, dzieci z rodzin mieszanych
(gdzie co najmniej jedno z rodzicbw ma pochodzenie inne niz polskie i nie postuguje sie jezykiem

polskim jako pierwszym)?, dzieci oséb przebywajgcych na placéwkach dyplomatycznych, dzieci

1 W dalszej czeéci raportu, uzywane bedzie stowo ,uchodzcy” jako okre$lenie zbiorcze dla dzieci, ktérym
nadano status uchodzcy, ktére majg zgode na pobyt tolerowany, ktérym udzielono ochrony uzupetniajgce;j
i/lub ktore korzystajg z ochrony czasowej, a takze do dzieci bedgcych w procedurze o nadanie statusu
uchodzcy. Tam, gdzie to istotne dla kontekstu, podajemy bardziej precyzyjne informacje, o ktéry doktadnie
status chodzi.

2 Wiecej na ten temat zob. na przyktad: K. Kubin, (2015), Gtos nowego pokolenia — podsumowanie
pilotazu programu zajeé¢ edukacyjno-integracyjnych dla mtodziezy z doswiadczeniem migracji,
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repatriantdw oraz dzieci reemigrantéw powracajgcych do Polski. W przypadku tej ostatniej grupy,
dziecko, mimo posiadania polskiego pochodzenia i polskojezycznych rodzicéw, socjalizowato sie
wsrod rowiesnikdw spoza Polski i w systemie edukacji innym kulturowo i jezykowo od polskiego.
W niniejszym tekscie termin ,,dzieci z doswiadczeniem migracyjnym” jest stosowany zamiennie
z okresleniem ,,dzieci cudzoziemskie” i , dzieci migranckie” i odnosi sie do tej samej grupy.

Dzieci majace doswiadczenie migracyjne stanowig mniejszo$¢ w szkotach i klasach,
aich obecnosc jest czesto wyzwaniem dla systemu edukacji w Polsce, ktéry nie jest przygotowany
do nauczania uczniéw i uczennic nie wtadajacych biegle jezykiem polskim, nie znajgcych realiéw
polskiej kultury i nie identyfikujgcych sie z nig®. Konsekwencja bycia w mniejszosci i bycia ,,Innym”,
szczegoblnie w kontekscie polskiego systemu edukacji, jest zagrozenie wykluczeniem edukacyjnym.
,Wykluczenie edukacyjne” jest zjawiskiem wielowymiarowym, ktére moze odbywaé sie
na réznych poziomach: prawa oswiatowego, procedur przyjetych w poszczegdlnych szkotach,
nieformalnych norm uprzywilejowujgcych grupe wiekszosciowg, postaw ze strony kadry szkoty
przektadajgcych sie na nieréwne traktowanie oraz dyskryminujgcego zachowania ze strony innych
ucznidéw i uczennic*. W niniejszym badaniu skupiliémy sie na tym, co dzieje sie miedzy samymi
dzie¢mi z perspektywy potencjalnych i faktycznych sytuacji konfliktowych miedzy nimi — z czego
takie sytuacje wynikajg i jak reaguje na to szkofa jako instytucja.

Sytuacje konfliktowe rozumiane sg w badaniu jako zdarzenia lub cigg zdarzen
powodujacych podziaty, napiecia i niezgode miedzy dzie¢cmi mogace przerodzic sie w agresje,
dreczenie, nienawis¢ i przemoc. Pojawianie sie sytuacji konfliktowych jest uznawane w badaniu
za naturalng konsekwencje faktycznie wystepujacych lub wyobrazonych przez dzieci rdznic
pomiedzy nimi. W szkotach przyjmujgcych dzieci cudzoziemskie, w tym dzieci wyraznie
odrézniajgce sie od wiekszosci ucznidw i uczennic, sytuacje konfliktowe niosg szczegdlne

zagrozenie zwigzane z mozliwoscig przeksztatcenia sie w zachowania majgce znamiona

w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Migracja, tozsamos¢, dojrzewanie. Adaptacja kulturowa dzieci
i mtodziezy z doswiadczeniem migracyjnym, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;.
Publikacja dostepna na stronie: http://ffrs.org.pl/biblioteka/ksiazki/publ-migracja-2015/.

3 Wiecej na ten temat zob: K. Kubin, J. Swierszcz, (2014), Raport z badania dotyczqgcego zjawiska wykluczenia
dzieci z doswiadczeniem migracji w szkotach w Polsce oraz podejmowanych dziatann zmierzajgcych
do ich integracji, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Raport dostepny na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/raporty/.

4 Bardziej obszerna analiza dot. mechanizméw wykluczenia na poziomie systemowym w szkotach w Polsce
znajduje sie w: K. Kubin, J. Swierszcz, (2014), Raport z badania dotyczqcego zjawiska wykluczenia dzieci
z doswiadczeniem migracji w szkotach w Polsce oraz podejmowanych dziatari zmierzajgcych do ich integracji,
Warszawa: Fundacja na rzecz Rdzinorodnosci Spotecznej. Raport dostepny na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/raporty/.
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dyskryminacji, dreczenia i przemocy motywowanej uprzedzeniami. ,Przemoc i dreczenie”
(ang. bullying) odrdiniamy od ,agresji rowiesniczej” wazgc proporcje sit pomiedzy stronami
konfliktu — dla przemocy i dreczenia charakterystyczna jest przewaga sprawcow, ktéra moze
byé wytworzona np. sitg fizyczng, przewagg liczebng, wyzszym statusem, dostepem do réznego
rodzaju zasobdw. O agresji mowimy, kiedy sity obu stron sg zréwnowazone. Konflikt réwiesniczy
moze przerodzi¢ sie w przemoc lub dreczenie i wtedy najczesciej jego ofiarami stajg sie dzieci,
ktdre majg mniejsze szanse na otrzymanie wsparcia spotecznego. Badania prowadzone w szkotach
w Polsce pokazaty, ze cechy charakterystyczne dla ofiar dreczenia réwiesniczego w szkole
to: zta sytuacja materialna, stabsze oceny w szkole, gorsze relacje rodzicdw ze szkotg, mniejsze
wsparcie rodziny i znajomych, posiadanie wiekszej liczby wrogdw i mniejszej przyjaciét niz inne
dzieci®. Cechy te w niepokojacy sposdb pokrywajg sie z charakterystyka dzieci z do$wiadczeniem
migracyjnym — szczegdlnie dzieci z rodzin, w ktorych nikt nie wtada swobodnie jezykiem polskim
i ktére niedawno przyjechaty do Polski i nie majg przyjaciét w swoim wieku, a ich opiekunowie
ze wzgledu na bariere jezykowg i nieznajomosé sposobu dziatania szkoty w Polsce nie uczestniczg
w zyciu szkoty w takim stopniu jak rodzice dzieci polskich. Ponadto dzieci z doswiadczeniem
uchodzczym mogg mieé trudng sytuacje bytowg oraz ograniczong liczbe oséb bliskich bedacych
dla nich wsparciem. Sytuacja konfliktowa, ktdra rozwija sie swobodnie i bez reakcji dorostych,
moze przerodzi¢ sie w przemoc i dreczenie ze szczegdlnym potencjatem skrzywdzenia dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym.

Konflikt, w pewnych warunkach, moze przerodzi¢ sie w przemoc, ktdra skierowana bedzie
do najstabszych. Jednak sytuacje konfliktowe nie sg same w sobie zte i petnig wazng funkcje
w grupie. Sg one stale wpisane w relacje miedzygrupowe ludzi, w tym w relacje rowiesnicze dzieci
i mtodziezy, konfrontujgc rézne sposoby pojmowania i przezywania rdznic. Sytuacje takie moga
zosta¢ doswiadczone oraz rozwigzane w sposob, ktdry przyczyni sie do rozwoju i zmiany zaréwno
0s6b zaangazowanych, jak i instytucji szkoty, gdzie majg one miejsce. Sytuacja konfliktowa
pomiedzy dzie¢mi migranckimi i polskimi moze by¢ poczatkiem zaréwno przemocy réwiesniczej,
jak i uczenia sie siebie nawzajem i znajdywania porozumienia. Odpowiednie rozpoznanie sytuacji

konfliktowej w szkole moze by¢ wiec bodZzcem do konstruktywnych zmian, dawac nowe spojrzenie

5 Zob.: A. Komendant-Brodowska, (2014), Agresja i przemoc szkolna. Raport o stanie badari, Warszawa:
Instytut Badan Edukacyjnych. Publikacja dostepna na stronie: http://www.ibe.edu.pl/.
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ha problem, ujawniaé stabe punkty funkcjonowania szkoty i wskazywaé na wazne wyzwania®.

1. Zrédta sytuacji konfliktowych w szkole

Do analizy sytuacji konfliktowych w szkole zostata wykorzystana koncepcja , kota konfliktu”
Christophera Moore’a’, ktéra pozwala przyjrze¢ sie réznym zrédiom i obszarom konfliktu.
Spojrzenie na sytuacje konfliktowe w szkole przez pryzmat koncepcji ,kota konfliktu” jest
uzyteczne, gdyz umozliwia oddzielenie od siebie rdznych kategorii przyczyn, przebiegu konfliktu
i odpowiednie zaadresowanie srodkdow zaradczych. Moore wyrdznia pieé rodzajow konfliktu:

1. ,Konflikt danych” moze sie pojawi¢, kiedy strony konfliktu majg rozbiezne informacje
o sytuacji, inaczej jg interpretujg i nie rozumiejg perspektywy drugiej strony. W szkole
zrdznicowanej kulturowo dzia¢ sie tak moze na przyktad wtedy, kiedy informacje wazne
do nawigzania porozumienia i wspétpracy sg przekazywane niezrozumiatym dla jednej ze stron
jezykiem. Innym przyktadem konfliktu rozpoczynajacego sie konfliktem danych jest wynikajgce
z etnocentrycznych interpretacji i niewiedzy o kulturze nadawanie temu samemu zachowaniu
odmiennego znaczenia.

2. ,Konflikt strukturalny” powstaje, gdy jakas sytuacja jest zaaranzowana w sposéb
ograniczajacy réwny dostep do zasobdw, realizacje roli lub uniemozliwiajgcy stronom konfliktu
dziatania zgodnie ze swoimi uprawnieniami czy obowigzkami. Konflikt taki nie jest wynikiem
potrzeb, motywacji lub postaw osdb biorgcych w nim udziat, a przypisanych im rél i narzuconej
struktury sytuacji. Obowigzujgce procedury lub rozktad zasobdw w szkole mogg niektdre dzieci
uprzywilejowywadé, a inne stawia¢ na gorszej pozycji. Konflikt wowczas powstaje w wyniku
proby uzyskania dostepu do ograniczonego zasobu lub sprzecznosci rdél, w jakiej dzieci
sg postawione. Przyktadem takiego konfliktu moze by¢é wymadg, aby uczniowie i uczennice
z zaangazowaniem c¢wiczyli na zajeciach wychowania fizycznego przy jednoczesnym
ograniczeniu im dostepu do natrysku i zbyt krdtkiej przerwie niepozwalajacej wszystkim nie
odswiezenie sie przed nastepnymi zajeciami. Konflikt strukturalny jest wéwczas, gdy przyczyng
niecheci do WF-u jest brak mozliwosci umycia sie.

3. ,Konflikt interesow” pojawia sie, gdy rézne potrzeby stron konfliktu $cierajg sie lub sposoby

zaspokojenia ich wydajg sie stronom sprzeczne i niedajgce sie pogodzié. Potrzeby moga by¢:

6 H. Gasik, Metody rozwigzywania sytuacji konfliktowych w szkole, Warszawa: Os$rodek Rozwoju Edukacji.
Publikacja na stronie: https://www.ore.edu.pl/rozwiazywanie-konfliktow.
7 C. Moore, (2009), Mediacje, praktyczne strategie rozwigzywania konfliktéw. Warszawa: Wolters Kluwer.
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rzeczowe (np. pienigdze, czas, podziat pracy), proceduralne (np. sposéb rozwigzywania
sporéw, negocjacji) i psychologiczne (np. poczucie wtasnej wartosci, godnosci, szacunku,
zaufania, bezpieczenstwa). Tego rodzaju sytuacja konfliktowa moze wyrosngé z odmiennego
sposobu postrzegania szkoty przez dzieci, kiedy na przyktad czesé dzieci postrzega szkote jako
miejsce nauki, czes¢ jako miejsce zabawy, relaksu i odpoczynku, inne uwazajg, ze w szkole
mozna wykaza¢ sie dobrymi ocenami i zbudowac silng pozycje w grupie, czes¢ liczy
na to, ze w szkole przezyje nowe przygody albo uzyska bezpieczeristwo i stabilnosé.
Przyktadowo dzieci polskie mogg miec potrzebe, by osoba nauczajgca skrupulatnie realizowata
program edukacyjny i przygotowywata je do egzaminu gimnazjalnego, a dzieci cudzoziemskie
uczace sie w tej samej klasie mogg oczekiwa¢ dodatkowych dziatan integrujacych klase
kosztem skupiania sie na tresciach nauczania. Konflikt intereséw najczesciej powstaje,
gdy ktéras ze stron chce zaspokoi¢ swoje potrzeby kosztem drugiej.

. »,Konflikt wartosci” wynika z odmiennych systemdéw wartosci, roznych tradycji
i Swiatopogladdw, ale takze z réznicy w interpretacji zasad i wartosci zwigzanych z codziennymi
aktywnosciami. Tego typu konflikt tatwiej rozwija sie pomiedzy dorostymi, rodzicami i osobami
uczacymi w szkole niz pomiedzy dzieémi — ze wzgledu na silniejsze i utrwalone przywigzanie
do okreslonego systemu wartosci. Przyktadem moze by¢ spdr o role i miejsce nauczania religii
w szkole. Czynnikiem, ktory uwalnia konflikt wartosci, jest silne eksponowanie wtasnych
wartosci przy jednoczesnym umniejszaniu znaczenia wartosci cenionych przez drugg strone.

. »Konflikt relacji” ma miejsce, kiedy pomiedzy stronami konfliktu pojawiajg sie silne emocje.
Mogg one by¢ wynikiem osobistej niecheci pomiedzy ludZzmi albo tez obecnych w grupie
stereotypow i uprzedzen na temat oséb postrzeganych jako ,,Inni”. Stereotypowe postrzeganie
prowadzi do niezrozumienia drugiej strony, utrudnia komunikacje i, w sytuacji konfliktu,
wyzwala uprzedzenia. Przyktadem takiej sytuacji moze byé negatywne nastawienie dzieci
polskich do dzieci uchodZczych, ktére wynika ze stygmatyzujgcego oraz krzywdzacego
wizerunku uchodZcy powielanego w mediach. W szkole zrdznicowanej pod wzgledem
pochodzenia, religii czy narodowosci dzieci, konflikt relacji grozi utrwalaniem sie uprzedzen
oraz podziatami na ,my” i ,,oni” bazujgcymi na takich cechach wyrdzniajgcych niektére dzieci
jak na przyktad religia, kolor skéry, narodowo$¢é. Uprzedzenia z kolei prowadzi¢ moga
do zachowan agresywnych pomiedzy zantagonizowanymi grupami, a takze do przemocy
i dreczenia. Przemoc motywowana uprzedzeniami moze by¢ wiec konsekwencjg rozwiniecia

sie sytuacji konfliktowej, w ktorej jedng ze stron jest grupa spotecznie stygmatyzowana, mniej
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liczna, majgca mniejszy dostep do wsparcia spotecznego i roznych zasobow (np. pienigdze,

wiedza, znajomosci).

Konflikt wartosci Konflikt relacji

Konflikt danych

Konflikt interesow

Schemat 1 — Koto konfliktéw wg C. Moore’a. Opracowanie wiasne.

W koncepcji Moore’a wyrdznione obszary konfliktu mogg by¢ réwnorzedne, jak i potgczone
tancuchem przyczynowo-skutkowym. Sytuacja konfliktowa miedzy dzie¢cmi moze mie¢ ztozone
przyczyny i manifestowac sie jednoczes$nie w kilku z wyzej wymienionych obszardw. Jesli konflikt
bedzie trwat i eskalowat, moze przenies¢ sie na kolejne obszary. Sytuacja, ktéra zaczetfa
sie od konfliktu danych, moze przeksztatci¢ sie w konflikt struktury, ktéry w efekcie bedzie
skutkowat takze konfliktem relacji. Odnoszac ten model do sytuacji konfliktowych pomiedzy
dzieémi w szkole, ktérych objawy obserwowac mozna na poziomie konfliktu relacji (np. agresywne
zachowania, wzajemne uprzedzenia), warto zauwazy¢, ze relacje rowiesnicze dzieci zanurzone
sg w gtebszym kontekscie ich obecnosci w szkole: normach, procedurach, postawach, interesach,
potrzebach i wartosciach budujgcych system funkcjonowania szkoty i utrwalanych w spotecznosci
szkolnej. W niniejszym badaniu sytuacje konfliktowe analizowane s3 przez pryzmat
tych wymiaréw. Zrozumienie, w ktérym obszarze rozpoczeta sie dana sytuacja konfliktowa,
jest niezbedne, aby skutecznie przeprowadzi¢ proces mediacji, opracowac rozwigzania i wdrozy¢

Srodki zapobiegawcze, ktére zminimalizujg mozliwosé powtdrzenia sie podobnych zdarzen.
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Il. PROBA BADAWCZA | METODOLOGIA

W niniejszym badaniu sytuacje konfliktowe wsérdd dzieci i mtodziezy sg analizowane jako
element relacji rowiesniczych bedacych reakcjg na postrzegang réznice/, Inno$é¢”. Badanie starato
sie uchwycic perspektywe zaréwno dzieci, jak i dorostych reprezentantéw instytucji szkoty. Ponizej
opisujemy w pierwszej kolejnosci charakterystyke préby badawczej, a w nastepnej sposéb
zbierania danych.

Metodologia badania zostata opracowana na podstawie doswiadczen FRS zebranych
w pracy z mtodziezg i z kadrami szkdét korzystajagcymi ze wsparcia organizacji pozarzagdowych
w integracji dzieci. Metodologie konsultowaliSmy rdéwniez z zewnetrznymi ekspertami
i ekspertkami. Byli to dyrektorzy i dyrektorki szkét przyjmujacych dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, asystentki miedzykulturowe, doswiadczeni pedagogowie oraz naukowczynie

zajmujace sie tematyka miedzykulturowosci oraz wykluczenia w edukacji.

1. Charakterystyka szkot w prébie badawczej

Do badania zaprosiliimy dwie szkoty — obie przyjmujg dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, ale majg rézne specyfiki. Wybdr ten sprawit, ze badanie opisuje te dwa typy szkét,
w ktérych najczesciej ucza sie dzieci migranckie: szkoty przy o$rodku dla uchodzcéw® w niewielkich
miejscowosciach oraz szkoty mieszczace sie w duzych miastach, gdzie mieszkajg duze grupy
migrantéw dobrowolnych i ich dzieci. Wybdr ten pozwolit uwzgledni¢ mozliwe rdéznice w tym,
jak ksztattujg sie sytuacje konfliktowe miedzy dzie¢mi w szkotach rdznigcych sie ze wzgledu
na wielkos¢ miejscowosci, w ktérej znajdujg, a takze status mniejszosciowy dzieci i rodzin
migranckich (status prawny oraz pochodzenie: etniczne, narodowe, kulturowe, religijne).
Wielko$¢ miasta moze mie¢ znaczenie ze wzgledu na rozwiniety badZ ograniczony pluralizm
w spotecznosci lokalnej szkoty, dostep tej spotecznosci do rdéinych narracji o migrantach
i migrantkach oraz (nie)obecnos¢ instytucji i organizacji spotecznych wspétpracujgcych ze szkotg.
Status i pochodzenie dzieci cudzoziemskich uczacych sie w szkole moze determinowac ich relacje
z rowiesnikami, gdy cechy te pokrywaja sie z powszechnymi uprzedzeniami wobec okreslonych
grup migrantéw np. uchodzcéw, muzutmandw, oséb z Kaukazu. Wartoscig jest zebranie danych

z dwéch miejsc, gdzie dzieci majg czasem diametralnie rding sytuacje spofeczna

8 W raporcie stosujemy okreélenie zwyczajowe, ktérego odpowiednikiem prawnym jest: ,0érodek dla oséb,
ktore ztozyty wniosek o nadanie statusu uchodzcy”.
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(uchodzctwo/migracja ekonomiczna), odmienne wzorce kulturowe, a na ich temat funkcjonuja
skrajnie rézne przekonania wsrdd nauczycieli i nauczycielek (np. dzieci o pochodzeniu
wietnamskim spostrzegane sg jako grzeczne i pilne, a dzieci czeczenskie jako , problematyczne”).

Wspdlna dla obu wybranych do udziatu w badaniu szkét jest ich wieloletnia historia pracy
z dzie¢mi migranckimi. Umozliwito to opisanie nabywanych z czasem doswiadczen, gtebszy wglad
w sytuacje ze strony kadry szkoty, a takze sprawito, ze szkoty te sg wzglednie przygotowane
do zarzadzania réznorodnoscig wsrdd dzieci, a pracownicy i pracownice instytucji majg gotowos¢
opowiadac otwarcie o wyzwaniach, z jakimi sie spotykajg uczniowie i uczennice cudzoziemscy
w kontakcie z rdwiesnikami polskimi. Badanie nie miato jednak na celu poréwnywania dwdch
szkét, a uchwycenie mozliwie szerokiego spektrum doswiadczen zwigzanych z potencjalnymi
konfliktami réwiesniczymi w szkotach rdznorodnych spotecznie. Ponizej prezentowana

jest charakterystyka dwdch szkét ujetych w badaniu:

Szkota pierwsza, nazywana dalej: Szkota Podstawowa

Szkota Podstawowa potozona jest w duzym osrodku miejskim. Chodzg do niej dzieci z rejonu
bedgcego duzym skupiskiem osdéb pochodzenia wietnamskiego.

Dzieci cudzoziemskie z tej szkoty to w wiekszosci mtodzi Wietnamczycy i Wietnamki, ktérzy
przyjechali z rodzinami do Polski jako mate dzieci lub urodzili sie juz w Polsce. Przed rozpoczeciem
nauki w szkole podstawowej czes¢ z tych dzieci uczeszczata do przedszkola znajdujgcego sie
w okolicy. Szkofa okreslana byta przez rozmdéwcow jako ,,szkota osiedlowa”, co oznacza, ze dzieci
znajg sie z podwadrka, a spotecznos¢ wietnamska jest ,wpisana w ten krajobraz” [OT-WI03] i, jak
mowi przedstawiciel kadry pedagogicznej, ,,dzisiaj cudzoziemiec nie budzi tu zadnej sensacji. Czyli
jestesmy szkotg multi-kulti, nie da sie ukry¢” [OT-WI01]. Oprécz dzieci wietnamskich, do szkoty
uczeszczajg dzieci o pochodzeniu ukrainskim, z Kaukazu i Bliskiego Wschodu. Dzieci w szkole
sg w wiekszosci wyznania katolickiego, mniejszos¢ stanowig dzieci wyznania buddyjskiego,
muzutmanskiego, prawostawnego i bezwyznaniowe. Istotne, ze jedng z wyrazniejszych cech
réoznicujgcych dzieci wskazywang przez rozméwcow, jest status spoteczny definiowany przez stan
materialny — dzieci z biedniejszych rodzin wymagajgcych pomocy finansowej (,rodzice prosza
o finansowanie positku chociazby jednego, cieptego”) i dzieci, ktére wczesniej chodzity
do prywatnych szkét i przedszkoli (,majg tablety, sg pieknie ubrane, majg najnowsze gadzety

i zabawki” [OT-WI2]). Dzieci rodzicéw, ktdrzy podniesli swéj status materialny i wyjechali
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na obrzeza miasta, stanowig niewielkg grupe, ktora nie integruje sie z innymi dzieémi poza
przestrzenig szkolng (np. osiedlowe place zabaw).

Szkota ma ponad dziesiecioletnig historie w przyjmowaniu dzieci wietnamskich, ktéra
przetozyta sie na doswiadczenie i kompetencje w radzeniu sobie z wyzwaniami zwigzanymi
z obecnoscig dziecka migranckiego. W szkole odbywajg sie zajecia dodatkowe, w ktoérych
uczestniczg zaréwno dzieci wietnamskie, jak i polskie oraz dodatkowe zajecia z jezyka polskiego,
ktdre organizowane sg dla dzieci migranckich a prowadzone sg przez nauczycielki ze szkoty, ktére
ukonczyty kursy specjalistyczne (nauczania polskiego jako drugiego jezyka). Animatorkg czesci
dziatan miedzykulturowych i tgczniczkg pomiedzy spotecznoscia wietnamska a szkoty jest
Wietnamka petnigca funkcje asystentki miedzykulturowej — zatrudniona do tej roli przez
organizacje pozarzagdowag. Dzieci polskie i wietnamskie zapraszajg sie wzajemnie do domdw,

obchodza razem urodziny i, przenikajg sie” [OT-WI03].

Druga szkota, nazywana dalej: Zespot Szkot

Jest to zespot szkoét znajdujacy sie w matej miejscowosci niedaleko duzego osrodka
miejskiego i osrodka dla uchodzcéw.

Dzieci cudzoziemskie uczeszczajgce do szkoty to w wiekszosci dzieci o pochodzeniu
czeczenskim, gruzidskim, kirgiskim, ukrainskim przebywajace z rodzinami w os$rodku
dla uchodzcéw. Osrodek dla uchodZcéw nie jest statym miejscem zamieszkania tylko miejscem
przebywania dzieci w czasie procedury uchodzczej, ktérej dtugosé jest trudna do przewidzenia.
Konsekwencjag tego jest duza mobilnos¢ uchodicow przybywajgcych do osrodka
oraz opuszczajgcych osrodek w ciggu roku szkolnego. To zjawisko ma wptyw na sposéb pojawiania
sie dzieci migranckich w szkole, co bywa dla nauczycieli ,,niezmiernie frustrujace”: ,To jest tez taka
specyfika tej pracy, ze te dzieci w duzej mierze odchodzg dosy¢ szybko, zmieniajg miejsce pobytu”
[LP-WDO01]. Niewielka czes$¢ dzieci migranckich uczeszczajgcych do szkoty to dzieci z rodzin
mieszanych oraz dzieci migrantéw i migrantek, ktérzy po wyprowadzce z osrodka zamieszkali
w okolicy, w efekcie czego dzieci nie musiaty zmienia¢ miejsca nauki. Widoczng w szkole grupa
sg dzieci z rodzin ubozszych, z tg uwagg, ze wsrdd dzieci cudzoziemskich prawie nie ma tych
0 wyzszym statusie materialnym. Doswiadczenie migracyjne dziecka i bieda czesto naktadajg sie
na siebie. Jedna z rozmdéwczyn wskazuje na gtebszy wymiar zréznicowania dzieci w szkolne niz
dostepnos¢ markowych ubran i nowoczesnych gadzetéow. Bycie dzieckiem cudzoziemskim,

a w tym szczegdlnym kontekscie — dzieckiem uchodZczym — moze powodowaé wykluczenie
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w szkole z kilku wzgledow: nieznajomos$¢ obowigzujgcego jezyka, nieznajomosé instytucji szkoty
i regut w niej panujacych, przynalezenie do grupy dzieci z nizszymi wynikami w nauce, nizszym
statusem materialnym i rodzinami wymagajgcymi wsparcia spotecznego. W szkole uczg sie dzieci
roznych wyznan (,Mamy tutaj muzutmanskie dzieci, ewangelickie, adwentystow i tez takie,
ktédrym to ryba — ateistyczne” [LP-WDO1]). Dzieci migranckie wyrdzniajg sie wyglagdem
i zachowaniami wynikajgcymi z odmiennosci kulturowej. Jako przyktad na kulturowg odmiennosc
dzieci cudzoziemskich przytaczana jest historia, jak dla kadry szkoty i polskich dzieci to, ze dzieci
migranckie ,z Afryki” nie znaty zasad korzystania z fazienki i sptukiwania wodg nieczystosci,
,to byt szok totalny”. W kontekscie widocznych réznic wspominana jest takze kultura kaukaska,
czasem nazywana ,kulturg islamskg” [LP-WDO01].

Kadra pedagogiczna szkoty przeszta szkolenia dotyczgce miedzykulturowosci i uchodzctwa
prowadzone przez organizacje pozarzadowe. Wiekszo$¢ pracy z dzieémi cudzoziemskimi
wykonujg osoby pracujagce w gabinecie psychologiczno-pedagogicznym. Zajmujg sie one
sprawami zwigzanymi z motywowaniem dzieci do nauki, organizacjg indywidualnego wsparcia
edukacyjnego oraz pomocg w sytuacjach wymagajgcych interwencji wychowawczych. W ocenie
kadry pedagogicznej, spotecznos¢ szkoty ,przyzwyczaita do tego, nauczyta sie tego, ze dzieci
cudzoziemskie tutaj sg. Tez kazdy kto tu przychodzi do pracy,(...) to wie, ze tu sg cudzoziemcy

i ze to jest taka szkota jakby chciataby, ze to byta wartos¢ dodana do tego...” [LP-WI03].

2. Grupy fokusowe i wywiady pogtebione

Dane w ramach badania zbierano od dwdch grup respondentéw: dzieci (cudzoziemskich
i polskich) oraz dorostych przedstawicieli i przedstawicielek szkoty, ktorzy zostali wybrani
do badania ze wzgledu na swojg wiedze o sytuacji dzieci cudzoziemskich w szkole. W pierwszej
kolejnosci zebrano informacje od dzieci — za pomocg grup fokusowych, a w drugiej kolejnosci
od przedstawicieli i przedstawicielek szkoty — za pomocg wywiadéw pogtebionych. Kolejnosé
ta pozwolita zweryfikowaé, na ile sytuacje konfliktowe przywotywane przez dzieci s rozpoznane
i sg przedmiotem zainteresowania czy tez dziatan szkoty — jak sg interpretowane i czy jest na nie
reakcja. Wywiady zostaty przygotowane na podstawie danych zebranych od dzieci.

W pierwszej czesci badania przeprowadzono ustrukturyzowane spotkania i rozmowy

z dzie¢mi, nazywane dalej ,grupami fokusowymi”. Cele pierwszej czesci badania:

130




(1) zarysowanie i zgtebienie relacji miedzygrupowych w szkole, w ktérych uczestniczg dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym ze szczegdlng uwagg skierowang na wystepowanie sytuacji
konfliktowych,

(2) zebranie informacji o relacjach miedzy dzieémi niezbednych do przygotowania sie
do rozmowy z przedstawicielami i przedstawicielkami szkoty.

Rekrutacja dzieci do grup fokusowych odbywata sie z pomocg i za zgodg zaréwno rodzicéw
i opiekunow, jak i wychowawcdéw i wychowawczyn. Przed przystgpieniem do przeprowadzenia
grup fokusowych wychowawcy i wychowawczynie byli informowani o jego celach i procedurze.
Informowani byli takze rodzice wszystkich dzieci w szkole na spotkaniach z rodzicami. Rodzice
i opiekunowie dzieci cudzoziemskich otrzymali informacje o badaniu takze na oddzielnych
spotkaniach, gdzie informacja byta im przekazana ustnie i pisemnie w jezykach zrozumiatych
dla nich (odpowiednio wietnamskim i rosyjskim). W przypadku ,Zespotu Szkét” spotkanie
informacyjne z rodzicami i opiekunami dzieci cudzoziemskich odbylo sie w osrodku
dla uchodzcéw. Rodzice i opiekunowie, po otrzymaniu informacji o badaniu, decydowali,
czy wyrazajg zgode, aby ich dziecko w nim uczestniczyto i przekazywali jg w formie pisemne;j
wychowawcy.

Grupy fokusowe z zatozenia sktadaty sie z dzieci migranckich i polskich. Mieszany sktad
motywowany byt techniczng trudnoscia skompletowania grupy wytgcznie cudzoziemskiej
(wymagato to jednoczesnej obecnosci w szkole okreslonej liczby dzieci migranckich, ktorych
rodzice/opiekunowie zgodzili sie na udziat i mozliwosci zwolnienia dzieci w tym czasie z lekcji) oraz
tym, ze zalezato nam na zebraniu w grupie fokusowej dzieci wedtug klucza wzajemnej znajomosci
i sympatii, aby stworzy¢ poczucie bezpieczenstwa. Sposrdod ucznidw i uczennic, ktérych rodzice
i opiekunowie wyrazili zgode na uczestnictwo, zaproszono do grup fokusowych w pierwszej
kolejnosci dzieci cudzoziemskie. Aby zapewni¢ tym dzieciom, bedgcym z grupy mniejszosciowej,
komfort i bezpieczenstwo, zasiegnieto ich opinii na temat tego, z ktdrymi dzie¢mi polskimi
chciatyby by¢ w grupie fokusowej i zdanie to brano pod uwage kompletujgc grupe. Celem tego
zabiegu byto unikniecie sytuacji, w ktérej w jednej grupie znajdujg sie nieczujgce sie bezpiecznie
ze sobg dzieci. W efekcie grupy fokusowe sktadaty sie w 30-40% z dzieci cudzoziemskich, a 60-70%
stanowity dzieci polskie. Grupy fokusowe liczyty nie wiecej niz 6 osdb, co pozwolito unikngé
dynamiki grupowej, jaka tworzy sie podczas wywiadu fokusowego z duzg liczbg osdb i prowadzi¢
wywiady w bardziej indywidualnej formule jednoczes$nie dajgc mtodziezy bezpieczne towarzystwo

bliskich kolegdéw i kolezanek, z ktdrymi mogli wspdlnie poszukiwa¢ odpowiedzi na zadawane
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pytania. W kazdej z grup fokusowych znajdowaty sie dzieci o zblizonej liczebnosci chtopcéw
i dziewczat, z jednej klasy. W ,,Szkole Podstawowej” przeprowadzono 4 grupy fokusowe z uczniami
i uczennicami klas V i VI (dzieci w wieku 11-13 lat), w sumie z 20 dzie¢mi. W ,Zespole Szkét”
przeprowadzono 3 grupy fokusowe z uczniami i uczennicami klas I-lll (dzieci w wieku 7-10 lat),
w sumie z 16 osobami. Réznica w wieku dzieci uczestniczgcych w badaniu w obu szkotach wynikata
z tego, ze w ,Zespole Szkét” prawie nie byto dzieci cudzoziemskich poza klasami nauczania
poczatkowego. Rozmowy w grupach fokusowych moderowane byty przez badacza-psychologa,
ktérego w facylitacji dwdch grup wspierata asystentka postugujgca sie jezykiem rosyjskim. Starsze
dzieci z entuzjazmem opowiadaty o szkole, swoich doswiadczeniach z kolegami i kolezankami oraz
o konfliktach, wchodzac sobie w stowo, z anegdotkami nie zawsze zwigzanymi z tematem badania.
Mtodsze dzieci z ,,Zespotu Szkét” opowiadaty o szkole mniej potoczyscie i z wiekszg niepewnoscia,
co moze byé zwigzane z tym, ze miaty krotszy staz w szkole i byty spiete sytuacjg badania zjawiska,
ktérego, jak pokazaty wyniki, nie do$wiadczaty osobiscie.

Drugg czes¢ badania stanowity pogtebione wywiady indywidualne z wybranymi
przedstawicielami i przedstawicielkami szkoty (dyrekcja, pedagogami, wychowawcami /
wychowawczyniami), wybranymi ze wzgledu na ich decyzyjnos¢ i wptyw na realizowanie dziatan
integracyjnych w szkole oraz duzy wglad w dynamike relacji miedzy dzieémi. Kazdy wywiad
prowadzony byt wedtug scenariusza uwzgledniajgcego informacje i wstepne wnioski z grup
fokusowych z dzieémi. Cele wywiaddw z przedstawicielami i przedstawicielkami szkoty to:

(1) opisanie, jak szkota identyfikuje i nazywa relacje miedzygrupowe zwigzane z obecnoscig
dzieci cudzoziemskich, w tym wystepowanie sytuacji konfliktowych,
(2) opisanie sposobu zapobiegania i reagowania szkoty na sytuacje konfliktowe miedzy
dziecmi.
W kazdej szkole przeprowadzono pie¢ wywiaddéw. Brali w nich udziat decyzyjni pracownicy
lub pracownice instytucji oraz osoba majgca na co dzien kontakt z dzie¢mi.
tacznie przeprowadzono 10 wywiadéw pogtebionych z osobami dorostymi, kazdy

trwajgcy Srednio 1 godzine. Spis wywiadéw w kazdej ze szkdt znajduje sie w tabeli ponizej:

Tabela 1 — Respondenci i respondentki badania — wywiady pogtebione z
przedstawicielami i przedstawicielkami szkét

»Szkota podstawowa” »Zespot Szkot”
Dyrektor/ka 1 Dyrektor/ka
2 Pedagog szkolny 2 Psycholog szkolny nr1i2
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3 Asystent/ka miedzykulturowy 3 Asystent/ka do wspierania nauki
dzieci cudzoziemskich po lekcjach

Nauczyciel/ka — wychowawca 4 Nauczyciel/ka — wychowawca

5 Nauczyciel/ka — wychowawca 5 Nauczyciel/ka — wychowawca

I1l. WYNIKI BADANIA

Zanim zaczniemy przygladaé sie sytuacjom konfliktowym w badanych szkotach,
przedstawi¢ nalezy stosunek obu placéwek do kwestii obecnosci dzieci cudzoziemskich.
To, jak w szkole spostrzegana jest réznorodnosé¢ wséréd ucznidow i uczennic, zwigzane jest Scisle
z klimatem panujgcym pomiedzy samymi dzie¢mi. Oddziatywania pracownikéw i pracownic szkoty
na spotecznosc szkolng sg natomiast kluczem do zrozumienia sposobu ksztattowania sie relacji
miedzygrupowych wsréd dzieci. Postawy i wiedza dyrekcji szkét i kadry pedagogicznej moga
bowiem przektadad sie na programy wychowawcze i podejmowane dziatania ogélnoszkolne, ktére
przyczyniajg sie do integracji badz wykluczania dzieci cudzoziemskich. To z kolei sprzyja
lub hamuje powstawanie konfliktéw miedzy dzie¢mi.

Z wypowiedzi dyrekcji obu szkét wynika, ze, w celu zapobiegniecia wykluczeniu, szkoty
biorg na siebie zapewnienie oddziatywan edukacyjnych dopasowanych do specjalnych potrzeb
dzieci z dodwiadczeniem migracyjnym?, a takze czuja sie odpowiedzialne za integracje i budowanie
kontaktu z dzie¢mi migranckimi i ich rodzicami: ,Po jakby naszej stronie jest taki obowigzek
budowania wiedzy i wykorzystywania jej potem w tym kontakcie z cudzoziemcami, a nie
po ich stronie” [LP-WI03]. Kadra obu szkét z podobng wyrozumiatoscig spostrzega sytuacje dzieci
migranckich i swojg role wobec obecnosci dzieci w szkole. Postawa empatii wyksztatcana byta
na szkoleniach, dzieki ktérym kadra miata okazje poznac i uswiadomic sobie kontekst zyciowy
migrantéw i migrantek (w tym doswiadczenie uchodzcze) oraz trudnosci adaptacyjne, ktérym

muszg oni sprostac¢ w Polsce.

% Wiecej na ten temat zob.: K. Barzykowski, H. Grzymata-Moszczyriska, D. Dzida, J. Grzymata-Moszczyriska,
M. Kosno, (2013), Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci i mftodziezy w kontekscie
wielokulturowosci oraz wielojezycznosci, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji. Publikacja dostepna
na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE). A takze: N. Klorek, K. Kubin (red.), (2015), Migracja, tozsamosc,
dojrzewanie. Adaptacja kulturowa dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracyjnym, Warszawa: Fundacja
na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;j. Publikacja dostepna na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/ksiazki/publ-migracja-2015/.
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No i to, to byt szok, te pierwsze szkolenia wywotaty taki wstrzgs, ze mysmy w ogdle

o tym nie mysleli, ze ten proces adaptacji jest taki ciezki, taki dla nich. Przybywali

zinnej kultury, z innych obyczajow i zaczelismy poznawac te kulture, z czego to sie

bierze [OT-WI01].

Wiedza zdobyta na szkoleniach oraz obserwacja funkcjonowania dzieci cudzoziemskich
w szkole spowodowata, ze dyrekcje obu szkét dostrzegty sensownosc¢ i celowos$¢ prowadzenia
dziatan zmierzajgcych do integracji dzieci migranckich. Pracownicy i pracownice obu szkét
wskazuja, ze réznorodnosé wsrdéd ucznidw i uczennic jest wartoscia, z ktdrej czerpaé mogg polskie
dzieci i pozytywnie oceniajg wielokulturowosé¢ spotecznosci szkolnej. Integracja dzieci
wskazywana jako cel podejmowanych dziatan edukacyjnych i wychowawczych, a cheé
uszanowania kulturowej odmiennosci jest wyraznie zaznaczana. Jedna z respondentek z ,Zespotu
szkét” tak mowi o tych dziataniach:

Robilismy tez takie w szkole dni takie, byt dzienr gruziriski, dzieri czeczeriskie, kiedy

staralismy sie tez pokazac te kulture, te narodowosc {(..). Wiec to takimi

dziataniami zesmy sie tu podpierali, zeby pokazywac to jako wartosé. | tak caty

czas mowic [LP-WI02].

Wieloletnie doswiadczenie w przyjmowaniu dzieci migranckich, szkolenia i uczenie sie zarzadzania
réoznorodnoscig metodami préb i btedéw doprowadzito osoby decyzyjne w badanych placéwkach
do wniosku, ze, mimo iz po dziataniach na rzecz integracji nie nalezy sie spodziewaé szybkich
efektdw, warto w nie inwestowac. Jak méwi jedna z oséb biorgcych udziat w badaniu:

Ale mysmy swego czasu tez tak postanowili, ze w takim kierunku bedziemy szli,

ze budujemy na tym dobre. Ze to jest dobre, ta réznorodnosé. No i takie trzeba

dobierac tez zadania, dziatania, myslenia, tez swoje myslenie trzeba troche

przeprogramowac, zeby juz przestac tam, ze to jest trudno i ciezko i niedobrze

i tylko Zle i efektow nie bedzie. Bo mogq byc efekty [LP-WI103].

Obie szkoty organizuja wydarzenia o charakterze miedzykulturowym, ktérych efektem
ma by¢ lepsze poznanie sie dzieci miedzy sobg oraz zaktywizowanie dzieci migranckich.
Respondenci i respondentki z obu szkét wskazujg, ze réznorodnos¢ spoteczna w szkole jest
wartoscig dodang, a dziatania pokazujace jg majg przekonac o tym wszystkie dzieci. W ,Zespole
Szkdét” organizowane byty ,,dni czeczenskie” i ,,dni gruzinskie”, a na korytarzu szkoty wiszg plakaty
kierowane do dzieci i uczgce podstawowych zwrotéw w jezyku czeczenskim. Dla integracji dzieci

w ,,Zespole Szkot” duze znaczenie ma takze funkcjonowanie $wietlicy dla dzieci migranckich. Jest
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to miejsce, gdzie mogg one, wraz z opiekunkg S$wietlicy, odrabia¢ prace domowe, uczyé
sie na materiale dostosowanym do ich potrzeb i mozliwosci, ale tez przyj$¢ i odpoczac w trakcie
przerwy. W ,Szkole Podstawowe]” zatrudniona jest asystentka miedzykulturowa!® bedaca
taczniczka pomiedzy szkota a rodzicami wietnamskimi, organizowany byt ,dzien wietnamski”,
a dzieci o innym niz polskie pochodzeniu zachecane sg do czynnego brania udziatu we wszystkich
wydarzeniach szkolnych. Ponadto w ,Szkole Podstawowej” prowadzone sg tematyczne zajecia
w klasach w ramach programu profilaktycznego ,Spdjrz inaczej” i wedtug scenariuszy
przygotowanych przez Fundacje ,Dzieci Niczyje”. Antydyskryminacyjny i pozytywny przekaz tych
zaje¢ przywotywaty same dzieci podczas grup fokusowych. Mowity one, ze nauczyty sie, ,zeby
tolerowad innych, bo to sg tacy sami ludzie jak my” [OT-WGO03], opowiadaty o takich zjawiskach
jak rasizm, stereotypy i dyskryminacja. Podczas rozmowy w grupie fokusowej uczniowie
i uczennice ,Szkoty Podstawowej” z przychylnoscig wypowiadali sie o zréznicowaniu spotecznosci
szkolnej ze wzgledu na pochodzenie spontanicznie wtracajac hasto ,,wszyscy sg sobie réwni” [OT-
WGO1].

Pozytywne nastawienie szkoty do wielokulturowosci i traktowanie integracji jako wartosci
i celu tworzy szczegdlny kontekst do obserwacji sytuacji konfliktowych. Dziatania na rzecz
integracji dzieci migranckich mogg wyczula¢ Srodowisko szkolne na sytuacje konfliktowe
pojawiajgce sie miedzy dzieémi o réinym pochodzeniu i wspiera¢ w konstruktywnym
rozwigzywaniu ich. Mogg tez mie¢ dziatanie prewencyjne wobec wystepowania przemocy
motywowanej uprzedzeniami — poprzez eliminowanie ewentualnych przyczyn problemu, zanim
sie on rozwinie. Zadbanie przez szkoty o to, aby rdinice miedzy dzieémi nie przeksztatcaty
sie w antagonizmy, a sytuacje konfliktowe nie byly pozostawione wtasnej, spontanicznej
dynamice, mogto spowodowac pewne ograniczenie danych zebranych w wywiadach. Uczniowie
i uczennice, pytani o relacje miedzy nimi a dzie¢mi o innym pochodzeniu, deklarowali przyjazne
wspotzycie i podawali przyktady miedzykulturowych przyjazni. Sytuacje konfliktowe powodujace
znaczace napiecia w spotecznosci szkolnej lub przeksztatcajgce sie w przemoc przywotywane byty
tylko w ,,Zespole Szkot” i dotyczyty zdarzen sprzed kliku poprzedzajgcych badanie lat. Rozmdwcy

i rozméwczynie z obu placéwek, zarédwno dorosli, jak i dzieci, przyznawali, ze nie dostrzegajg

10 Wiecej o roli asystenta miedzykulturowego zob.: Cze$¢ Ill: Pomoc nauczyciela i asystent miedzykulturowy
jako rozwigzania instytucjonalne, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), (2012), Innowacyjne rozwigzania w pracy
z dziecmi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady praktyczne, Warszawa: Fundacja
na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;. Publikacja dostepna na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/ksiazki/innowacyjne_rozwiazania/.
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czestego wystepowania sytuacji konfliktowych miedzy dzie¢mi z udziatem dzieci migranckich
w szkole. Konflikt, potocznie utozsamiany z agresjg, przesladowaniami i przemocy, w opinii
rozméwcéw, nie wystepowat w badanych szkotach. Obserwacje te wyjasni¢ mozna wnioskami
z badan wskazujacymi zwigzek pomiedzy atmosferg w szkole a skalg agresji i przemocy
W niej wystepujacymi®l.

W szkotach o przyjaznym, pozytywnym klimacie, dobrych relacjach pomiedzy dorostymi
i dzie¢mi oraz miedzy samymi dzie¢mi, a w tym przypadku takze dziataniami pedagogicznymi
doceniajgcymi réznorodnos$é i nakierowanymi na wigczanie i integracje dzieci migranckich
wystepuje nizszy poziom agresji i przemocy réwiesniczej. Pozytywny klimat szkoty stanowi czynnik
ochronny dla dzieci majgcych cechy narazajgce na stanie sie ofiarg przesladowania rowiesniczego.
W przypadku ,Szkoty Podstawowej” i ,Zespotu Szkét” mozna przypuszczaé, ze deklarowana
otwartos¢ i afirmacja wielokulturowosci (wraz z towarzyszacymi im dziataniami) zmniejsza
prawdopodobienstwo wystepowania otwartych konfliktéw, ktérych istotnym ttem jest
pochodzenie dzieci. Nie oznacza to, ze sytuacje konfliktowe nie wystepujg, jednak rzadko
lub wcale przeksztatcajg sie w konflikt relacji zakofczony przemoca. Rozmdwcy i rozmdwczynie
zauwazajg jednak czynniki moggce potencjalnie wyzwoli¢ konflikty i te czynniki oraz ich przyczyny

sg przedmiotem dalszej analizy zgodnie z klasyfikacjg obszaréw konfliktu Moore’a.

1. Konflikt danych jako zrodto nieporozumien

Bariera jezykowa jest wskazywana przez przedstawicieli i przedstawicielki szkoty!?
w pierwszej kolejnosci jako czynnik utrudniajgcych witaczenie dzieci cudzoziemskich w spotecznos¢
szkolng, a takze powdd nieporozumien i wynikajacych z nich konfliktéw pomiedzy dzieémi.
Jak ttumaczy osoba z kadry szkolnej, podstawowa trudnoscig dzieci migranckich trafiajgcych do
szkoty jest porozumienie sie z nauczycielami, nauczycielkami oraz z réwiesnikami:

Na poczgtku, jak te dzieci wchodzg do naszej szkoty trudnosciq jest jezyk.

Ze te dzieciaki [nic] nie wiedzq, nikt nie chce z nimi usig$¢. Nie bardzo sie potrafiq

odnalez¢ w szkole. Mimo Ze sq oprowadzane po szkole, (..) bez wiekszego

11 A. Komendant-Brodowska, (2014), Agresja i przemoc szkolna. Raport o stanie badar, Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych.

12 Wiecej na ten temat zob.: K. Kubin, E. Pogorzata, (2014), Raport z badania systemu nauczania dzieci
cudzoziemskich jezyka polskiego jako drugiego/obcego w szkotach w Polsce, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spotecznej. Publikacja dostepna na stronie: http://ffrs.org.pl/biblioteka/raporty/.
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przygotowania ktos ich wrzuca do zupetnie innego swiata. ,Jakies tawki, kazg

pisac, ja nie wiem, co ja mam pisac, trzydziesci twarzy patrzy na mnie”. Ja sobie

mysle, ze to musi by¢ przerazajgce dla tych dzieci, co moze tez powodowac

ich zamkniecie sie na rowiesnikdw, a to tez nie bedzie budzito w réowiesnikach

otwartosci na nich [LP-WI102].
Jest to takze powdd nieporozumien i wynikajgcych z nich konfliktéw pomiedzy dzie¢mi. Dzieci
nieznajgce jezyka polskiego nie sg w stanie skomunikowac sie z réwiesnikami polskimi, w efekcie
czego sg pomijane i ignorowane oraz same sie od nich izolujg. Co wiecej, moze to doprowadzié
wrecz do wykluczenia z grupy. Jedna z rozmdwczyn przytacza, ze w takiej sytuacji dzieci znajgce
jezyk polski ,troche sie wysmiewajg, troche sie nie mogg skomunikowac” [LP-WDO02]. Dzieci moga
nie by¢ w stanie zrozumie¢ sytuacji dziecka migranckiego niemdwigcego po polsku i czasem
,hie dociera do [ich] gtowy, Ze to sie nie bierze z tego powodu, ze ktos jest gtupi” [LP-WDO1].
Podczas wywiadow przytoczony zostat przyktad chtopca migranckiego, ktéry dopiero uczacy sie
jezyka polskiego i nowy w klasie bardzo zabiegat o akceptacje réwiesnikéw, miat ,, duzg potrzebe
przynaleznosci” [LP-WDO01], ale nie rozumiejgc normy panujace w szkole byt przez kolegdéw
,wykorzystywany do robienia réznych gtupot”:

To jego sie podpuszcza po to, by na przyktad wprowadzit e-papierosy, ztapac

dziewczyne za tytek. On bardzo chce miec kolegow i zalezy mu na tym i jest sktonny

zrobic¢ rézne bzdury po to, by miec poczucie poklepania po ramieniu [LP-WDO01].

Roznice kulturowe — rdzne interpretacje tych samych zachowan

Kolejnym ze wskazywanych zrédet konfliktu szczegdlnie widocznym w ,,Zespole Szkét”
byty nieporozumienia na tle rdéznic kulturowych. Majg one miejsce, kiedy zachowania dzieci
sg interpretowane nieadekwatnie do kontekstu kulturowego, z ktérego pochodza. Pracownice
szkoty wskazywaty przypadki nieporozumien, ktére narastaty do konfliktu grozgcego agresja
fizyczng, podajac przyktady dotyczace chtopcdw czeczenskich. Kilkukrotnie przewijat
sie w rozmowach watek posiadania przez jednego z chtopcdw noza i rdzna interpretacja tego faktu
po stronie polskiej i czeczenskiej. Ze strony polskich rodzicéw ,afera byta natychmiast, ze jest
nozownik, ze stanowi zagrozenie, byto zebranie rodzicéw, zaniepokojeni, zgdali usuniecia” [LP-
WDO01]. Kierujagc sie interpretacjami swoich rodzicdw, dzieci polskie przejmowaty negatywng

ocene chtopca wynikajaca z faktu, ze miat on ndz. Tymczasem w kulturze czeczenskiej posiadanie
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noza przez chtopca jest symbolem wkraczania w dorosto$¢ i stawania sie mezczyzng. Jest
powodem do dumy i szacunku.

Kolejnym przyktadem, przywotywanym przez rozmdéwcéw z kadry pedagogicznej, jest
odczytywanie wzajemnych emocji miedzy dzieémi bez zrozumienia kulturowych wzorcéw
ekspresji i doswiadczen dziecka, ktére moze prowadzi¢c do nadinterpretacji tych emocji
i nieadekwatnego wytwarzania poczucia zagrozenia. W stowach jednego respondenta:

Zrédtem nasilenia konfliktu jest taka sytuacja, ze dzieci cudzoziemskie inaczej

wyrazajq swojq ztosé¢, swdj gniew, takze za pomocq innych stow. Majg gesty

i stowa, ktore u nas sq odbierane jako bardzo wrogie (...). Zobaczytysmy, ze to jest

czytane absolutnie wprost, natomiast mam swiadomosc, ze to wynika z takiej

kultury. To bardzo szkodzi [LP-WDO01].

Punktami zapalnymi byty takze niezrozumienie norm zwigzanych z bliskoscig fizyczna, rdzne
rozumienie honoru (i dyshonoru). Wedtug rozmdwczyn ,w kulturze kaukaskiej kodeks honorowy
jest zupetnie inaczej skonstruowany” [LP-WDO01]. Chiopcy czeczeniscy reagowali w szkole
na zachowania innych dzieci, ktére spostrzegajg jako naruszenie honoru. W ten sposéb stawali,
w swoim przekonaniu, w obronie swoich dalszych krewnych i rodakdéw, niezaleznie od tego,
czy faktycznie dochodzito do zniewagi, nie starajgc sie wyjasni¢ sprawy i nie zwracajac sie
do dorostych o pomoc. Zdarzenie sprzed lat, kiedy doszto do przemocy fizycznej wspominane jest
w szkole jako przyktad tego, co moze sie wydarzy¢, kiedy nagle pojawia sie wiele dzieci
migranckich nieznajgcych jezyka i kultury polskiej:

Polskie dzieci tez nie do korica rozumiaty niektdre kulturowe takie rzeczy zwigzane

Z kulturqg czeczeriskg. Tam z tym dotykiem u chtopcow, tam trzeba uwazac. Kiedys

tak sie zdarzyto, ze pan woZny dotkngt ramienia chfopca. Bratu wydawato sie,

Ze to za mocno no i mieliSmy bdjke [LP-WI03].

2. Strukturalne czynniki oddalajgce dzieci od siebie

Nierowne szanse uzyskania wysokich ocen przez dzieci migranckie
Niewystarczajgca znajomos¢ jezyka polskiego powoduje, ze dzieci migranckie nie
sg w stanie korzysta¢ z lekcji na rowni z dzieémi polskimi. To w konsekwencji prowadzi
do trudnosci w uzyskaniu wysokich ocen. Edukacja i radzenie sobie z naukg wskazywane byty przez
rozméwczynie z , Zespotu Szkét” jako jeden z czynnikdw polepszajgcych relacje miedzygrupowe

dzieci migranckich z polskimi — nieradzenie sobie przynosi skutek odwrotny. Dzieci szybko
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orientujg sie, ze kryterium wartosSciowania ucznia lub uczennicy jest uzyskana ocena, co moze
prowadzi¢ do podziatdow na lepszych (polskich) i gorszych (cudzoziemskich) uczniow. W szkole,
gdzie pozycja w grupie budowana jest w duzej mierze na podstawie osiggniec i ocen, znaczgco
utrudnia to pozytywne zaistnienie dziecka migranckiego wsréd rowiesnikéw. Wedtug
respondentki z ,,Zespotu Szkét”:

Wsrod polskich dzieci to jeszcze bywa tak, ze te grupy biorg kryteria, zeby kogos

uwazac za swojego. (...) Dla duzej czesci uczniow ocena jest taka wyrdwnujgca

pozycje w grupie. Ci cudzoziemcy, ci uchodZcy szczegdlnie, ktorzy z powodow

jezykowych ciggle majg trudnosci w uczeniu sie i taka tréjka dla nich to jest

czasami szczyt mozliwosci— no to sq tak traktowani nie Zle, bo oni nie sq jakos tam

Zle traktowani, ale mogq byc izolowani. (...) No jak sg izolowani to np. nie gada sie

z nimi na przerwie. Jak sie jedzie na wycieczke to oni jakby tez idg z nauczycielem

np. a nie z grupq. Ale jak juz jest ktos taki, o kim mozZna powiedzie¢ o ja mam 3,

a ona ma 4, jest w takiej pozycji, jest troche ode mnie wyzej, to juz jest ktos, z kim

warto sie liczy¢, znaé, kolegowac [LP-WI103].
Duza waga przywigzywana do oceniania i Sredniej ocen rzutuje na myslenie dzieci o sobie samych
oraz sobie nawzajem. W trakcie rozmoéw z kadrg o ocenianiu pojawit sie takze watek zwigzany
z problematykg promowania do nastepnej klasy dzieci migranckich, nieznajacych jezyka polskiego
i nienadazajacych za programem nauczania. Konsekwencjg zostawienie dziecka na drugi rok,
w intencji nauczycieli — dla jego dobra, jest to, ze ,dzieci polskie dostajg taki sygnat, ze po prostu

nie ma z kim sie zadawag, nic nie umie” [LP-WI02].

Rozne kryteria oceniania wywotujg poczucie niesprawiedliwosci

W odpowiedzi na zréznicowane mozliwosci edukacyjne dzieci, nauczyciele i nauczycielki
starajg sie elastycznie dopasowywac¢ wymagania i sposdb oceniania. Rozdzielenie kryteridow
oceniania dzieci polskich i migranckich budzi jednak poczucie niesprawiedliwosci i moze staé sie
zrédtem nieporozumienia pomiedzy dzie¢mi. Takie rdznicowanie, ktéore ma na celu
wyréwnywanie szans, spostrzegane bywa jako ulgowe traktowanie. Jako przyktad podana byta
sytuacja, w ktdrej dziewczynka cudzoziemska ze wzgledu na wymogi religii nie uczestniczyta
w lekcjach wychowania fizycznego wraz innymi dzie¢mi, tylko miata indywidualnie ustalony

sposo6b zaliczenia tego przedmiotu. Nauczycielka musiata wyttumaczy¢ dzieciom, z czego wynikaja
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te odmienne zasady, aby rozwia¢ wrazenie nierdwnego traktowania i zapobiec stygmatyzacji
dziewczynki:
Trzeba jeszcze wyttumaczyc¢ dzieciom, Zze one tez bedq rozliczone z tego, czyli
wykonajqg innq prace. Bo uczniowie dosyc¢ czesto majg potem takie zapytanie,
mowiq , To jest niesprawiedliwe, bo my jestesmy oceniani, musimy cos zrobic,
a one nie". (...) Trzeba dac czas. Bo to sq jeszcze takie... te nierownosci trzeba

z dzie¢mi omowic [LP-WI03].

Etnocentryczne materiaty edukacyjne

Podczas rozméw z kadrg wskazany zostat wazny obszar wykluczenia i alienacji dzieci
cudzoziemskich — rozmdéwcy opowiadali o koniecznosci dostosowywania materiatdw do nauki
do poziomu znajomosci jezyka polskiego u dzieci, co wymaga duzego naktadu pracy wiasnej
nauczycieli i nauczycielek, gdyz system edukacji nie dostarcza szkotom odpowiednich pomocy
dydaktycznych. Brak odpowiednich materiatéw do nauczania dzieci nieznajgcych jezyka polskiego
powoduje koniecznos¢ przerabiania lub tworzenia nowych materiatéw odpowiednich dla dzieci
z réznymi poziomami znajomosci polskiego, co oznacza dodatkowe obowigzki dla nauczycieli
i nauczycielek. Dostep do nauki dzieci cudzoziemskich nieznajgcych polskiego jest zalezny
od tego, czy nauczyciele i nauczycielki potrafig przygotowa¢ odpowiednie materiaty.

Ponadto, tresé niektdérych dostepnych polskojezycznych materiatéw dydaktycznych moze
mie¢ negatywne przetozenie na relacje miedzy dzie¢mi polskimii cudzoziemskimi i przyczyniac sie
do stygmatyzacji dzieci migranckich. Jak powiedziata jedna respondentka z ,Zespotu Szkot”:

Poza tym uczenie dziecka, na przyktad afrykariskiego, , Murzynek Bambo”,

wierszykow, w ogdle tych tresci, ktére dla nas sq oczywiste, tez w kulture naszg

wrosto mocno, nie ma takiego przetozenia, dostosowania. Nie ma w ogdle

podrecznikow, materiatow do nauki dzieci cudzoziemskich, dostosowanych

do przedmiotdw. (...) Dr Dolittle i jego zwierzeta i trzyma na linie Murzyna!? Jakby

sie pan czut jako dziecko afrykanskie? Razem z matpg, czyms tam i czyms tam.

To jest cos, co w naszym poczuciu jest po prostu mega naruszajgce [LP-WDO01].

Warto zwrdcié uwage na dwojakie zagrozenie, jakie pojawia sie w powyzszym przyktadzie.
Po pierwsze, dzieci cudzoziemskie, w tym przypadku dzieci o czarnym kolorze skéry, w efekcie
korzystania z takich materiatdw, mogg poczu¢ sie umniejszone, zdegradowane i ponizone.

Po drugie, pozostate dzieci uczg sie stereotypdw i protekcjonalnej, wyzszosciowej postawy wobec
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dzieci pochodzacych z Afryki, co z kolei moze przerodzi¢ sie w uprzedzenia wobec dzieci o ciemnej
karnacji czy o pochodzeniu z kraju afrykanskiego. Uprzedzenia sg z kolei podstawa konfliktu

interpersonalnego, czyli konfliktu relacji.

Zamieszkiwanie w osrodku dla uchodzcow a (nie)mozliwos¢ udziatu dzieci

we wspdlnych aktywnosciach
Dzieci mieszkajace w osrodku dla uchodzcéw najczesciej nie uczestniczg w wydarzeniach

dodatkowych i zajeciach pozalekcyjnych. Majg wedtug rozmdéwcow i rozmdéwczyn utrudniony
,dostep do rozmaitych débr i mozliwosci” [LP-WDO01]. Jak powiedziata jedna respondentka
z ,,Zespotu Szkoét”:

Sam system, ze przyjezdza autobus, ktory przyjezdza o tej i o tej godzinie i musisz

sie zabra¢ na poktad, bo inaczej nie masz, jak wrdcic¢ do domu. Nie mozZesz zostac

na boisku i kopac pitki z kolegami [LP-WDO01].
Osrodek jest oddalony od szkoty i miejsca zamieszkania dzieci polskich i nie ma do niego dostepu
komunikacjg publiczng. Odlegtos¢ osrodka dla uchodzcéw od szkoty powoduje, ze spotkania dzieci
miedzy sobg poza godzinami lekcyjnymi stajg sie niemozliwe, co utrudnia wzajemne poznanie
sie i integracje. Transport dzieci cudzoziemskich zamieszkatych w osrodku dla uchodzcéw jest
duzym i powtarzajgcym sie we wszystkich rozmowach z kadrg ,Zespotu Szkét” ktopotem, ktdry
utrudnia spotykanie sie dzieci na zajeciach pozalekcyjnych oraz wzajemne odwiedzanie sie.
Odwiedzanie sie dzieci poza lekcjami i wspdlne spedzanie czasu jest wskazywane jako istotny
czynnik budujacy ich relacje w szkole. Dzieciom, ktére bawia sie razem na boisku, chodza
na dodatkowe zajecia lub spotykajg sie w domach, jest blizej do siebie, nie powstajg miedzy nimi
dodatkowe bariery w kontakcie i dystans. Pozostawanie dzieci migranckich mieszkajgcych
w osrodku dla uchodzcéw poza grupg dzieci polskich spotykajgcych sie po szkole rodzi zagrozenie
podziatu na ,swoich” i ,obcych” i rozwoju wzajemnych uprzedzen i jest podatnym gruntem

dla pojawienia sie konfliktu.

Sytuacja materialna dzieci migranckich

Odlegtos¢ osrodka dla uchodzcéw od szkoty i innych miejsc spotkan dzieci nie jest jedyng
przyczyna, dla ktérej dzieci polskie i migranckie w ,Zespole Szkét” nie spedzajg ze sobg czasu.
Kolejnym powodem jest niski status ekonomiczny osdb zamieszkujgcych w osrodku przektadajgcy

sie m.in. na niemozno$¢ optacenia sobie przejazdu na przyktad takséwkg. Rozméwcy w ,Zespole
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Szkot” podejrzewali takze, ze dzieci cudzoziemskie mogg nie uczestniczyé w dzieciecych imprezach
urodzinowych urzadzanych przez rodzicéw dzieci polskich ze wzgledu na wykluczajaca
ekonomicznie forme takich przyje¢ — norma, ze dziecko przychodzi z zakupionym prezentem jest
wedtug rozmoéwczyn i rozmowcéw trudna do spetnienia przez osoby mieszkajace w osrodku.
Nakfadanie sie na siebie doswiadczenia migracyjnego i niskiego statusu materialnego dotyczy
w szczegblnosci dzieci uchodzczych i ma miejsce w ,Zespole Szkoét”. Jednakie w ,Szkole
Podstawowej” sytuacja materialna dzieci jest takze waznym czynnikiem ksztattujgcym
ich wzajemne relacje. Czes$¢ dzieci spedza czas razem, integrujgc sie przy pomocy gier i zabaw
telefonami komdrkowymi — smartphonami, w tym drogimi iPhone’ami i jest to okre$lane przez
rozméwczynie jako ,taki obszar wymiany spotecznej miedzy uczniami” [LP-WDO01]. Tymczasem
dzieci biedniejsze nie posiadajgce takich telefonéw doswiadczajg odrzucenia i ,ta ptaszczyzna,
na ktdrej sie oni spotykajg jest niedostepna” [LP-WDO01]. Wedtug jednej respondentki ze , Szkoty
Podstawowej”:

Konflikty i sprzeczki mogq by¢ na kazdym [kroku]... Ten ma telefon, ten ma tablet,

ten nie ma, ten ma, nie wiem, ten jedzie na wycieczke, ten nie jedzie

itd., pod réznym wzgledem [OT-WI04].
Stan posiadania i pokazywanie sobie réznych gadzetéw jest czynnikiem podnoszgcym status
w grupie i jednoczesnie marginalizujgcym dzieci ubozsze. W skrajnych przypadkach, gdy z niskim
statusem materialnym dziecka wspdétwystepowato zaniedbanie przez rodzicow i pochodzenie
z rodziny dysfunkcyjnej, dziecko wskazywane byto jako zagrozone odrzuceniem przez grupe
rowiesnicza.

One wykluczaty z powodu wyglgdu, z powodu (...) niefajnego zapachu, czyli tego,

Ze dziecko zyje w biedzie i Ze rodzice nie dbajq. Ja mysle, Ze z racji tego (...) jezeli

chodzi o rodzine, tak. Jezeli ktos jest z tej takiej bardzo biednej, takiej, gdzie jest

patologia, alkoholizm i to jakby ja wyczuwam [OT-WI03].
W ,Szkole Podstawowej” rézna sytuacja materialna dzieci wskazywana jest jako wywotujaca
zazdro$¢, podziaty i jako potencjalna o$ konfliktow, ale nie jest wigzana z pochodzeniem z rodzin
z doswiadczeniem migracyjnym. Jednoczesnie rozmdéwcy i rozmdwczynie wskazujg, ze wsréd
dzieci migranckich wyrdzniajg sie dzieci z dobrze usytuowanych rodzin o wysokim stanie
posiadania — sg to najczesciej dzieci wietnamskie.

Oni [cudzoziemcy] sq zaakceptowani, poza tym w tej dzielnicy jest duzo jakby

tej narodowosci, oni tu mieszkajq i tych konfliktow nie ma miedzy dzie¢mi, (...) ale jezeli
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sq konflikty to nie na tle narodowosci tylko, ze to jest dosyc bogata grupa (...) ogdlnie
tak jak miedzy biednymi a bogatymi. Bo oni sq, naleZq do tej grupy lepszej... w sensie

bogactwa, posiadania pieniedzy samochoddw i tak dalej... [OT-WI01].

3. Roine interesy i potrzeby dzieci

Brak dodatkowych zasobow wsrod nauczycieli i nauczycielek na prace z dzie¢mi
migranckimi i polskimi
Pracownicy i pracownice , Zespotu Szkét” przyznaja, ze mimo doswiadczen przyjmowania

duzej liczby dzieci uchodzczych nie sg przygotowani, aby efektywnie radzié¢ sobie z pojawieniem
sie zwiekszonej liczby dzieci z réznych krajow. Rozmdwczynie wskazujg, ze gotowosé kadry szkoty
do pracy z dziecmi o réinym pochodzeniu i stopniu znajomosci jezyka oraz Swiadomosé
probleméw, jakie mogg sie w zwigzku z obecnoscig takich dzieci pojawi¢, nie przekfadajg
sie na posiadanie odpowiednich rozwigzan i narzedzi. Te bowiem usytuowane winny by¢
na poziomie systemowym bo sg poza kompetencjami pracownikow i pracownic szkoty.
Respondentka z ,,Zespotu Szkét” powiedziata:

Gdyby wrdcito do takiego stanu, ze mamy 80 dzieci cudzoziemskich na czterystu

uczniow naszej szkoty, to mysle, Zze wiekszosc tych problemdw by wrdcita {(...) [LP-

WDO01].
Rozmdwczynie wspominajg, ze w szkole relacje pomiedzy dzieémi polskimi a cudzoziemskimi byty
napiete, kiedy w wyniku decyzji administracyjnej nagle pojawito sie duzo dzieci uchodzZczych.
Zmiany w lokalnej spotfecznosci, ktére spowodowaty przeprowadzenie sie rodzin uchodzZczych
do innego osrodka skutkowaty tym, ze , pojawito sie po 5 uchodzcédw w klasie” [LP-WDO01]. Kadra
nie byta na to przygotowana, a szkota nie miata wystarczajgcego zaplecza i zasobdw, aby
odpowiedzie¢ zaréwno na potrzeby edukacyjne dzieci polskich, jak i migranckich. Powdd
potencjalnego konfliktu intereséw mozna zauwazy¢ stwierdzajac, jakie potrzeby réznych grup
w szkole nie sg zaspokajane w zwigzku z obecnoscig dzieci migranckich, jak interesy jednych nie
moga by¢ zaspokajane podczas realizacji interesu drugich. W ,,Zespole Szkét”, ze wzgledu na brak
zasobow (wyspecjalizowanych dydaktykéw, asystentow miedzykulturowych, materiatow
do nauczania) oraz odpowiednich procedur (np. do diagnozy, zaje¢ wyrdéwnawczych,
umozliwiajgcych skuteczng nauke jezyka i integracje), nauczyciele i nauczycielki nie byli w stanie
zadbac zaréwno o interesy dzieci polskich, jak i o potrzeby duzej liczby dzieci uchodzczych, ktére

pojawity sie w szkole. Wytwarzanie dostosowanych do ich umiejetnosci jezykowych scenariuszy
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lekcji i materiatow dydaktycznych wymaga od nauczajgcych dodatkowej pracy i moze dziac sie
kosztem realizacji zaplanowanego programu nauczania. Efektem takiego stanu jest podziat dzieci
w szkole na dwie grupy, ktérych potrzeby sg nieréwnomiernie zaspokajane i ktére zamiast sie
przenikaé, rywalizujag o uwage osoby nauczajacej. Nalezy nadmieni¢, ze w chwili badania taka
sytuacja nie miata miejsca w ,Zespole Szkdét”, tylko byta wspominana jako wydarzenie
z przesztosci, ktére mogtoby sie powtdrzyé. Respondentka z tej szkoty wskazywata, ze wyzwaniem
jest juz samo dostosowanie sposobu pracy do réznorodnych potrzeb edukacyjnych dzieci,
a obecnosé w klasie dzieci cudzoziemskich tylko to wyzwanie pogtebia:

Indywidualizacja — w teorii to zawsze wyglgda pieknie. Tylko zréb cztowieku

indywidualizacje, jak masz na lekcji kogos, kto mowi tylko po rosyjsku, tylko

po czeczerisku, 20 polskich [dzieci], z czego siedmioro ma dostosowania z poradni

pedagogicznej. Masz kogos z ADHD, a czterech ma cie gteboko w poszanowaniu

[LP-WI02].

Rdzne potrzeby dzieci migranckich i polskich wobec szkoty

Kolejng grupg interesdw, ktére majg nieréwne szanse na realizacje w szkole, sg interesy
psychologiczne ucznidw i uczennic. Dla dzieci z doswiadczeniem uchodzczym, ktére uczeszczajg
do ,,Zespotu Szkét”, szkota petniinng role niz dla dzieci o pochodzeniu polskim. Korzystajac z teorii
hierarchizacji potrzeb Abrahama Maslowa®® warto przypomnieé, ze potrzeby zdobywania wiedzy,
nauki i samorealizacji rozwijajag sie dopiero po zaspokojeniu podstawowych potrzeb
fizjologicznych, bezpieczenstwa i przynaleznosci. Uczniowie i uczennice cudzoziemscy, ktérzy
dopiero co przybyli do Polski, potrzebujg w szkole znalezé bezpieczenstwo oraz grupe, z ktérg
mogliby sie utozsamiac. Jest to dla nich trudniejsze niz dla réwiesnikdw polskich, gdyz funkcjonujg
w nieznajomej kulturze, jezyku i Srodowisku. Znalezienie akceptacji, przyjazni i zbudowanie
bezpiecznej relacji moze pochtania¢ wiecej uwagi i by¢ dla nich wazniejsze niz osiggniecia szkolne.

Trudnos¢ w realizacji podstawowych potrzeb psychologicznych dziecka w ,,Zespole Szkot”
bywa zwigzana ze sposobem dojazdu do szkoty dzieci zamieszkujgcych w osrodku dla uchodzcow.
Godziny odjazdu autobusu nie tylko ograniczajg kontakt pozalekcyjny i wykluczajg z dodatkowych
aktywnosci w szkole, ale sam autobus moze staé sie przyczyng stygmatyzacji i autostygmatyzacji

dziecka. Jedna z rozmdéwczyn przywoftata sytuacje, kiedy dziecko, po nawigzaniu z nig bezpiecznej

13 A. Maslow, (2017), Motywacja i osobowosé, Warszawa: PWN.
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relacji, zaczeto sie zwierzac, ze ,wstydzi sie, ze mieszka w osrodku” [LP-WDO01]. Duzo czasu i pracy,
wedtug rozmodwcezyni, zajeto dojscie do momentu, kiedy dziecko ,potrafi powiedziec:

"

'ja sie nie wstydze powiedzie¢ kim jestem" [uchodZcg mieszkajgcym w osrodku dla uchodzcéw]
[LP-WDO01]. Nie jest to przypadek odosobniony — z rozmowy nauczycielki z jednym chtopcem,
uchodzcg, wynika, ze wstyd moze by¢ uczuciem czestym u dzieci cudzoziemskich podrézujacych
grupowo do i z szkoty. Rozmdwczyni wydawato sie, ze dzieci nie rozmawiajg o tym miedzy sobg
ani z dorostymi: ,,Opowiadat o swoim koledze, ktéry od niedawna jest w szkole i on médwit,
ze sie wstydzi, jak jedzie autobusem, to zastania zastonke, zeby nikt nie widziat” [LP-WDO01].

Rozbieznos¢ interesdw psychologicznych dzieci migranckich i dzieci polskich nie musi
koniecznie wywotywac sytuacji konfliktowych. Kiedy jednak te interesy sie rozmijajg, sytuacja
moze staé sie zagrazajaca. Po pierwsze, ze wzgledu na ograniczone zasoby, kadra pedagogiczna
postawiona jest w sytuacji, kiedy musi wybiera¢, na czyich potrzebach sie w skupi¢ w pierwszej
kolejnosci, a czyje pomingé (np. dodatkowa inwestycja czasu w budowanie wiezi, zaufania
i integracji, skupianie sie na najstabszym jezykowo uczniu czy realizacja programu nauczania
zaplanowanego pod mozliwosci i potrzeby polskich dzieci). Po drugie, stan, w ktorym tylko dzieci
polskie postrzegajg szkote jako miejsce, z ktdrym mogg sie identyfikowac — bliskie im i bezpieczne,
a dzieci cudzoziemskie dopiero jg poznajg i przychodzg do niej z bagazem doswiadczen wyniktych
z ich doswiadczenia migracyjnego, moze zakonczy¢ sie niezrozumieniem miedzy dzieémi.
Jak powiedziata jedna respondentka w ,,Zespole szkot”:

Wiec tam mozna byto na niewiele liczy¢ jak chodzi o budowanie osiggniec tych

dzieci cudzoziemskich, a one w czasie przerwy stawaty razem, w wielkiej grupie

i tak naprawde patrzyli Polacy na Czeczendw, Czeczeni na Polakow. Kto pierwszy

cos tam bgknie przechodzqc, szepnie, pdtgtosem powie, wystarczyto. Wydaje

mi sie, ze mnie obrazasz i jakies byty takie przepychanki [LP-WI03].
W powyziej przytoczonej sytuacji mozna zauwazy¢ konflikt danych (brak mozliwosci
porozumienia) i domniemywac narastanie konfliktu relacji (wzajemne uprzedzenia miedzy
dzie¢mi), ale pierwotng przyczyng konfliktu jest fakt, ze w szkole znalazty sie dwie grupy dzieci
o réznych potrzebach i na te potrzeby nie da sie w rownym stopniu odpowiedziec.
Historia taka miata takze miejsce w ,,Szkole Podstawowej”:

Natomiast, jak pamietam, gdzies tam dawno temu chtopca (...) czeczeriskiego

pochodzenia, to gdzies tam jeszcze jakas wojna, gdzies mu w tyle gtowy,

tak i on tutaj przyjechat, to zupetnie jakby byt z innej bajki i jego tez postrzegali
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jako z innej bajki, nie rozumieli sie zupetnie. W zwigzku z tym nie zawiqzat zadnych

przyjazni, on w pewnym momencie odszedt [OT-WI03].

4. Roznice w wyznawanych wartosciach

Konflikt wartosci, dla ktérego doswiadczenie migracyjne dziecka miatoby bezposrednio
znaczenie, nie pojawiat sie w szczegdlny sposéb w zadnej z badanych szkét. W ,,Szkole
Podstawowej” réznice w statusie ekonomicznym oraz réznice kulturowe miedzy dzie¢mi zwigzane
sg z obszarem wartosci, ktérym warto sie przyjrze¢. W ,Zespole Szkét” tradycje religijne
i ich konsekwencje dla funkcjonowania dziecka migranckiego na lekcjach wychowania fizycznego
spotkaty sie z brakiem szacunku i nieprzychylnymi komentarzami.

Sytuacja materialna a styl bycia

W ,Szkole Podstawowej” sytuacje konfliktowe wskazywane przez dzieci wystepujg
w zwigzku z preferencjami muzycznymi', czyli cechg niezwigzang z doswiadczeniem migracyjnym.
Kolejng wymieniang przyczyng gorszego traktowania jest sposéb ubierania sie, ktory takze
powoduje etykietyzowanie — osoby ubierajgce sie w dresy nazywane s3g ,dresiarzami”.
Przezywanie ze wzgledu na sposdb ubierania sie moze by¢ przejawem dyskryminacji ze wzgledu
na status spoteczno-ekonomiczny. Dzieci wskazywaty, ze nie wszystkich sta¢ na nowe i popularne
ubrania a to wtasnie Ci, ktérzy przychodzg czesto w tych samych i niemarkowych ubraniach stajg
sie obiektem zartow.

Innym zachowaniem, wspomnianym przez dzieci, jest wySmiewanie sie z powodu rodzaju
drugiego $niadania przygotowanego przez rodzicéw. Uczniowie i uczennice przywotali sytuacje,
kiedy jeden z chtopcdw wyraznie sie wywyzszat i wysSmiewat z kanapek innych twierdzac, ze maja
niezdrowe, ttuste jedzenie (wg. dzieci: ,,ohydne z salcesonem” i ,$mierdzace” [OT-WGO03]).
Dorosty respondent ze szkoty ttumaczy zachowanie chtopca tym, ze ,,u niego w domu jest taki
model, ze jedza tylko zdrowa zywnos$¢” —,,model fit” [OT-WI3]. Swiadomo$é zdrowego odzywiania
sie wyniesiona z domu stata sie przyczyng zaczepek i nieréwnego traktowania. Jest to przyktad,

gdzie osig podziatu staje sie nie doswiadczenie migracyjne dziecka, a zwyczaje zywieniowe

14 Obiektem wys$miewania i zartéw w szkole sg min. mtodzi fani i fanki piosenkarza Dawida Kwiatkowskiego.
Osoby wysmiewajace sie z nich, ublizajg ich idolowi stowami , pedat” oraz ,,zboczuch” [OT-WG03]. Warto
zwréci¢ uwage, ze z relacji dzieci wynika, iz w istocie nie chodzi tutaj o rodzaj stuchanej muzyki, tylko
o wizerunek piosenkarza. Posta¢ wokalisty o starannie wykreowanym, zadbanym wygladzie spotyka
sie z odrzuceniem przez czesc¢ dzieci i okresleniami o homofobicznym podtozu.
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rodzicow. Trudno rozstrzygng¢, jak byto w opisanym przypadku, ale mozna przypuszczac,
ze Swiadomo$¢ zdrowego zywienia moze iS¢ w parze z wyziszym statusem spoteczno-
ekonomicznym i kapitatem kulturowym rodziny pochodzenia.

W ,,Szkole Podstawowej” wiekszos¢ dzieci cudzoziemskich pochodzi z rodzin raczej dobrze
sytuowanych, nie ubogich, jak to ma miejsce w ,Zespole Szkét”, do ktérego uczeszczajg dzieci
uchodzcze. Dzieci wietnamskie chodzace do ,,Szkoty Podstawowej”, ze wzgledu na dobrg sytuacje
materialng rodzicéw, majg do dyspozycji kieszonkowe niedostepne dla znacznej czesci
pozostatych dzieci. Powoduje to nieprzychylne wobec nich komentarze: ,,a wiethnamce okupuja

sklepik”, ,,nie idziemy do sklepiku, bo ttum wietnamski sie kreci” [OT-WI2].

Codzienne wartosci

Rozmdéwcey ze ,Szkoty Podstawowej” zauwazajg rdznice pomiedzy rodzinami dzieci
wietnamskich i polskich uczeszczajgcych do szkoty. Rdznica, ktdrej zrodto wskazywane jest
w kulturze pochodzenia, dotyczy wartosciowania edukacji oraz podejscia do wolnego czasu.
Rodzice wietnamscy, w opinii rozméwcow z kadry szkolnej, narzucajg swoim dzieciom ,sciste
ramy” tego, co jest dozwolone, co nie. Szkota jest miejscem dla nich szczegdlnie waznym i dzieci
powinny przebywac w niej w ciggu dnia najdtuzej jak to mozliwe (,bo tutaj jest opieka i tutaj jest
sens bycia” [OT-WI03]). Wiekszg swobode majg natomiast dzieci polskie, ktére mogg sie
,watesad”, tazic¢ sobie gdzies”, ,chodzi¢ do kina” [OT-WI03]. Jak ttumaczy jedna respondentka:

(...) po pierwsze uczniowie cudzoziemscy sq bardzo ambitnymi uczniami, ktérzy

poprzez edukacje chcq sie wybic i to podczas rozmow z rodzicami jakby ja to stysze,

no, Ze to jest wazne, ze edukacja jest wazna. Natomiast niekoniecznie dla dzieci

polskich ona jest wazna [OT-WI01].

Respondenci wskazywali, ze réznice w podejsciu do nauki i wolnego czasu wptywajg na relacje
pomiedzy dzie¢mi polskimi a migranckimi, np. réznicujgc mozliwosci wspdlnego spedzania czasu
razem po zajeciach w szkole. Jednak nie byli w stanie, na podstawie swoich obserwacji, stwierdzi¢
jednoznacznie, czy i jak moze sie to przektada¢ na sytuacje konfliktowe miedzy dzieémi.
W relacjach réwieséniczych zdarza sie jednak, ze dzieci o szczegdlnych osiggnieciach w nauce
(z wyjatkiem osiggniec¢ sportowych) spotykajg sie z nieprzyjaznymi reakcjami kolegéw i kolezanek.
Jak ttumaczy respondentka ze ,,Szkoty Podstawowe;j”:
Ale bywajg na przyktad hejtowane osoby, ktdre na przyktad majq jakies sukcesy.

(...) na zasadzie pewnie jakiejs zazdrosci, czysto ludzkiej zawisci rowiesniczej — jesli
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nie moge czegos miec, to probuje kogos tam zdyskredytowac, ze kujon, ze cos tam,

ze donosiciel itd. [OT-WI02].
Mimo tego, ze wedtug respondentki nieche¢ wynika nie z réznicy pochodzenia, ale z zazdrosci,
ze rowiesdnik lub réwiesnica jest czeSciej nagradzana, to jednoczesnie mozna zauwazy¢ duzg
reprezentacje dzieci wietnamskich (nieproporcjonalng do odsetka dzieci w szkole) z wysokimi
ocenami, wyrdznieniem i wynikami w konkursach z przedmiotéw. Uzyskiwanie wyrdznien
za osiggniecia szkolne jest to drugi czynnik, obok wyzszego statusu materialnego, powodujacy,
ze dzieci wietnamskie ze ,,Szkoty Podstawowej” mogg miec trudniejsze relacje z innymi dzieémi.
W, Zespole szkét” zrédtem sytuacji konfliktowej staty sie tradycje i przekonania ttumaczone religig
dzieci cudzoziemskich. Dzieci, w efekcie niezrozumienia wartosci, jakie stojg za motywowanymi
religijnie zakrywaniem ciata i izolacjg pomiedzy ptciami, wysSmiewajg kolezanki z Kaukazu:

- Nie wszystkie dzieci [cudzoziemskie] mogq ze wzgledu na przekonania religijne

(...) ¢wiczy¢ na wf-ie, bo im sie nie wolno czy przebierac, czy dotykac z pfcig

przeciwng. | to budzi jakies ironiczne zachowania naszych polskich dzieci, bo one

tego nie rozumiejq.

-1 co robig?

- Wysmiewajq sie. To wystarczy, ze powiedzq, ze jak nie chcq sie dziewczynki

przebrac, to sq jakies proby wyzwisk, czy smianie sie z tych dzieciakdw, Zze im tego

nie wolno, czy tego nie wolno [LP-WI102].

5. Konflikt relacji — postawy i zachowani dzieci

Stereotypy i uprzedzenia wobec dzieci uchodzczych i rosyjskojezycznych

Rozmodwczynie przyznaja, ze w ,Zespole Szkdt” wsrdd dzieci istnieje wartosciowanie
bazujgce na pochodzeniu dziecka. Dzieci z obszaru Kaukazu sg spostrzegane jako mniej atrakcyjne
spotecznie w poréwnaniu z dzieémi z Europy Zachodniej i kategoryzowane jako ,Ruski”. Taka jest
postawa wyjsciowa dzieci, ktéra, wedtug rozmowczyn, wraz z uptywem czasu zmienia sie
i jest weryfikowana, gdy dzieci migranckie zostang lepiej poznane przez polskich rowiesnikdw.
Tak opisuje to respondentka z ,Zespotu Szkét”:

Jesli przychodzi dziecko francuskojezyczne albo wtoskojezyczne, ono jest troche

inaczej traktowane, postrzegane przez rowiesnikow niz dziecko z Czeczenii,

z Kirgistanu, w kazdym razie mowigce w jezyku rosyjskim. Funkcjonuje taki

stereotyp i on na wejsciu czasami jest... gdzies tam to sie okaze w jakims
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powiedzeniu np. Ruski. Natomiast w odniesieniu do tych dzieci z Zachodniej Europy

takich albo jest stereotyp taki in plus, czyli zawsze sie uwaza, ze to jakos jest lepiej,

nie wiadomo dlaczego [LP-WI03].

Stereotypy i uprzedzenia wobec dzieci z doswiadczeniem migracyjnym dotyczg
w szczegdlnie dotkliwy sposdb takze dzieci uchodzczych i zwigzane sg z upowszechniajgcych
sie dyskursem medialnym wigzgcym uchodzcéw z islamem, a islam z terroryzmem. Jedna
z nauczycielek wspominata historie, kiedy na lekcji uczen powotujgc sie na relacje medialne
wskazat islam jako Zrddto terroryzmu i powiedziat, ze ,, Koran nakazuje zabijanie niewiernych” [LP-
WI03]. Inna respondentka ze szkoty przyjmujacej dzieci uchodzcze mdéwita, ze polskie dzieci ,majg
jakis taki opdr do dzieci uchodzcow” [LP-WI02], ktdry wynika¢ moze z niewiedzy dzieci na temat
tego, czym jest uchodictwo i stereotypu zwigzanego z uchodzcami jako osobami, ktore
przyjezdzaja, aby korzystac z ,socjalu”:

Nie ma chyba [w domu] takiego ttumaczenia, Ze uciekajq przed czyms ztym,

nie ma rozméw na temat. Ze oni przyjezdzajq na zarobek, a chetnie tam wrdcq.

Zeby okras¢ nasze paristwo, zeby korzystaé z naszych uciech. Ze to sq nieroby,

darmozjady, ze nie chcq sie uczyc¢ [LP-WI02].

Podczas rozmdéw o stereotypach i uprzedzeniach wsréd dzieci rozmdwczynie czesto
odnosity sie do pogladdw rodzicéw i ich wptywu na relacje miedzy dzie¢mi. Wskazywaty, ze dzieci,
ktére majg uprzedzenia wobec uchodzcdw, najczesciej nabywajg je od rodzicow: ,to z domdw
sie ciggnie... takie wyznawanie pogladdow ksenofobicznych, tych podziatéw nasi-obcy” [LP-WI03].
Rozmdéwczynie  wskazywaty powigzanie pomiedzy uprzedzeniami niektérych dzieci
a pochodzeniem z ,,domu o silnych tendencjach narodowych, gdzie oficjalnie gtoszona byta taka
koncepcja, ze Polska jest krajem dla Polakéw” [LP-WDO01]. Nieprzychylne gtosy niektorych
rodzicéw wobec uchodZcéw czeczenskich pojawiaty sie w szkole, kiedy miedzy dzie¢mi dochodzito
do réznych nieporozumien (niezwigzanych z pochodzeniem). Wygtaszali oni wtedy stereotypowe
sady na temat uchodzZzcédw nieadekwatne do sytuacji i zachowania dzieci:

[Rodzice] mdwili ,czy pani wie, Zze oni sq szykowani do walki w klatkach”, bo tak

to wyglgda i jakby szybciutko to jakby rosnie poczucie zagrozenia, chociaz te dzieci

chyba jednak, w naszej ocenie, i nie tylko w naszej, nie przejawiajg z tego powodu

zadnej agresji [LP-WDO01].

Zas w przypadku ,Szkoty Podstawowe]” stereotypy i uprzedzenia wystepujgce u dzieci,

jakie przytaczali dorosli rozmdéwecy, odnoszg sie do Rosji i dotykajg zaréwno dzieci o pochodzeniu
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rosyjskim, jak i ukrainskim. Jako Zrédto tych uprzedzen wskazywane jest: , ksztattowane sg na poty
tego, co sie jakby teraz dzieje historycznie i o czym rodzice rozmawiajg w domu” [OT-WI03].
W kontekscie wystepowania realnych i zauwazalnych przez dorostych konfliktéw miedzy dzie¢mi
w szkole, pojawiajg sie takze uchodzcy czeczeriscy. Watek ten jest wspomnieniem z przesztych lat
funkcjonowania szkoty, bowiem w chwili przeprowadzania badania dzieci z Kaukazu w szkole
nie byto, jest on jednak bliski doswiadczeniem ,,Zespotu Szkét”. Jak ttumaczyt jeden respondent:

Jak byli uczniowie czeczeriscy, to wtedy jakby takie konflikty jakby typowo na tle

narodowosciowym. Zle byli postrzegani w szkole i te stereotypy sie ujawnity, no.

To tak byto. Najtrudniejszy okres, czy najdtuzej do prowadzenia i najtrudniej,

najtrudniejsze sprawy [OT-WI01].

Wraz z rozwojem sytuacji konfliktowej pochodzenie dziecka nabiera znaczenia

Mimo obecnosci stereotypu ,,Ruska”, wedtug kadry ,, Zespotu Szkét” pochodzenie nie jest
obecnie bezposrednig przyczyng konfliktéw miedzy dzie¢mi w sposdb pozwalajgcy wnioskowad,
ze konflikt — jesli sie pojawi — jest motywowany uprzedzeniem do konkretnej grupy. Sytuacje
konfliktowe miedzy chtopcami z ostatnich klas szkoty podstawowej i gimnazjum diagnozowane
sg jako naturalna rzecz dla ich wieku: ,,oni w ogdle w tym wieku kogucg”, , koguciki nasze” [LP-
WDO01], ,Czasami ktos ma gorszy dzien i tyle. Czasami jest tak, ze nie idzie mi moze w nauce
i tez bede miat gorszy dzied” [LP-WIO01].

Rozmodwczynie jednoczesnie wskazujg, ze réinice w pochodzeniu sg przez dzieci
zauwazane i, gdy nieporozumienie miedzy nimi eskaluje, mogg przybraé¢ na znaczeniu. W stowach
jednego respondenta:

Chociaz bywa tak, ze wtedy, kiedy dochodzi miedzy dziecmi do jakiegos napiecia,

a te konflikty sie zdarzajq po prostu bez wzgledu na narodowosc, to moze byc tak

przy tej okazji taki wyciggniety taki pochodzeniowy argument [LP-WI103].

Tymczasem w ,,Szkole Podstawowej” sytuacje konfliktowe zwigzane z konfliktem relacji wygladajg
nieco inaczej. Nalezy przypomnie¢, ze jest to szkota, w ktérej najwiekszg czes$¢ dzieci
cudzoziemskich stanowig Wietnamczycy i Wietnamki, ktérzy nie sg uchodzcami. Opowiadajgc
o przezwiskach, agresji werbalnej w internecie oraz konfliktach dzieci ze , Szkoty Podstawowej”
nie wskazywaty, zeby czynniki zwigzane z pochodzeniem (oraz kolorem skdry, religia,
narodowoscia, znajomoscig jezyka polskiego) byty w tych sytuacjach istotne. Powtarzaty one

raczej, ze dla nich te cechy nie majg znaczenia i zaznaczaty, ze w szkole nie ma , nietolerancji”
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i wszyscy tratowani sg tak samo, ze , w tej szkole tego nie ma” [OT-WGO02]. Jednoczesnie dzieci
cudzoziemskie deklarowaty, ze byty wyzywane ze wzgledu na swoje pochodzenie (,,Chinczyk”,
,Chinol”) w poprzednich szkotach, do ktdrych uczeszczaty. Z takimi sytuacjami spotykaty sie
przewaznie dzieci wietnamskie lub z rodzin mieszanych, gdzie jedno z rodzicow
ma dalekowschodnie pochodzenie.

- Jak ja bytem jeszcze w poprzedniej szkole, to mnie np. wyzywali, Zze jestem

Chiriczykiem albo, ze ja nie powinienem chodzi¢ do tamtej szkoty, bo jestem

inny(...).

- Ja np. tez tak miatam. Bo w Warszawie to bardziej wiedzg, ze sq [tu]

Wietnamczycy (...), to juz sq bardziej dostosowani. (...) Na wsi, troche bardzo blisko

Warszawy i tam, gdzie chodzitam do tej starej szkoty, to oni tez tak mnie wyzywali,

bo nie wiedzieli, kim jestem, bo pierwszy raz zobaczyli takiego, takiego

Wietnamczyka i nie wiedzieli. Ciggle mowili, Zze chyba jestem Chiriczykiem,

a ja musiatam sie sprzeciwiac {...).

- A w tej szkole jak jest?

- Tutaj szkota jest tolerancyjna, bo tutaj duzo jest obcokrajowcéw [OT-WGO01].

W ,Szkole Podstawowe]” funkcjonujg jednak przezwiska uzywane wobec dzieci
wyrdzniajacych sie wygladem (np. z nadwagg, charakterystycznymi rysami twarzy) i z tego
powodu mniej lubianych i stajgcych sie obiektem zartéw. Przezwiska zwigzane sg ze skojarzeniami
dzieci z pewnymi schematycznie reprezentowanymi cechami, przypisywanym zachowaniem (np.
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,Swistak”, ,drewniak”, ,Sledz”, ,pulpet”, ,kingkong”, ,debil”, ,stoik”, ,Budda”", ,goryl”,
,wiesniak”) lub odnoszg sie w przerysowany sposéb do wygladu (np. dziewczynka z duzg szczeka
nazywana jest ,rekin-mtot” i izolowana — ,Zawsze przez to na dyskotekach siedziata sama” [OT-
WGO03]). Wyglad odbiegajacy od normy, moze by¢ przyczyng ponizania poprzez uzycie obrazliwych
sformutowan sugerujacych, ze ofiara jest nieatrakcyjna i otyta. O swoim doswiadczeniu
tak opowiedziat chtopiec z ,,Zespotu Szkot”:

Oni [inni chtopcyl... jakby to powiedziec. To oni zbytnio nie lubili takich osdb jak ja.

Czyli 0séb wagi jak ja. Bo ja mam lekkg nadwage, jak na osobe mojego rozmiaru.

15 Skojarzenie dokonane przez dzieci pomiedzy przedstawieniem Buddy Siddhartha jako wyraZnie otytego
usmiechnietego mezczyzny a cechami wygladu réwiesnikdw — otytoscia. Wypowiedzi dzieci nie wskazywaty
celowego nawigzania do religii — buddyzmu.
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Oni mnie w ogdle nie lubili. Ciggle mnie wyzywali od ,,grubego”. | tak przez caty

rok [LP-WGO03].
Dzieci uzywajg takze sformutowania odnoszgcego sie do pochodzenia — ,wiedniak” —
deprecjonujgc osoby pochodzace ze wsi. Pojawiajg sie takze okreslenie odnoszace

III

sie do sprawnosci intelektualnej, na przyktad: , debil”, ,idiota”.

Dorosli rozmdéwcey ze ,Szkoty Podstawowej” nie zauwazajg jednak, zeby wsrdd dzieci
obecne byly stereotypy i uprzedzenia odnoszgce sie do ich zréznicowania kulturowego, ktére
by znaczgco determinowaty relacje réwiesnicze. Raczej wspominane byto, ze jesli takie
nastawienie sie pojawia, to funkcjonuje ono na bardzo ptytkim poziomie i znika przy
odpowiednich oddziatywaniach wychowawczych. Jesli pojawia sie stereotyp, przyniesiony jest
on z przedszkola lub z domu. Rozmdwczynie z ,Zespotu Szkdt”, uwazajy, ze konfliktowe
zachowania miedzy dzie¢mi zdarzajg sie, ale nie sg szczegdlnie powigzane z ich pochodzeniem:

Nie, takie po prostu jak codzienne. Nie wiem, ktos mi plecak przesungt, ktos mnie

kopngt, nie wiem, zeztoscit, popchngt, szturchnqt niechcgcy. Takie, to co sie dzieje

u nas codziennie w szkole, tak. Jak..., ja bym tutaj nie rozgraniczata jakichs agresji

takiej miedzy rowiesniczej na podfozu narodowosciowym. Nie widze tego [OT-

Wi2].

Takze uczestniczacy w grupach fokusowych uczniowie i uczennice zaznaczali, ze inne niz polskie
pochodzenie nie jest przyczyng antagonizmow miedzy dzie¢mi i nie jest waznym aspektem
konfliktow w szkole. Tymczasem z przytaczanych przez nie opisdw sytuacji wynika, ze okres$lenia
odnoszace sie do koloru skéry i pochodzenia czasem pojawiajg sie — w formie obrazliwych
epitetow uzywanych dopiero podczas sporu. Kiedy dochodzi do sprzeczki, w ktérej uczestniczy
dziecko o niepolskim pochodzeniu, zdarza sie, ze w jego kierunku kierowane sg rasistowskie
sformutowania. W jednej z grup fokusowych, dzieci opisaty jak pewien uczen, Maciek, przezywat
innego w trakcie ktétni rozpoczetej na boisku szkolnym:

- Maciek? ciggle wrzeszczat w szatni, ze on jest ,,Czarnuchem”, ze ,, Wietnamiec”,

ze powinien wracac¢ do swojego kraju.

- Uzyt brzydkiego stowa, ze powinien wracac tam.

-(...) i ciggle na nig méwili ,,Chiriczol”, ,Zétty”, , Chiriczol”, cos takiego [OT-WGO01].

16 Aby zapewni¢ anonimowos¢ imiona dzieci zostaty zmienione.
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Podobnie wiec jak w ,Zespole Szkoét”, pochodzenie moze zostaé przywotane i uzyte jako
pejoratywna etykieta w sporze, ktérego poczatek wydawat sie niezwigzany z réznicami na tym tle.

Istotnym elementem w rozpatrywaniu konfliktu miedzy dzieémi jest rola przypisywana
dzieciom biorgcym udziat w wydarzeniu. Rozmdwczynie i rozméwcy w obu szkotach przyznajg,
ze dzieci, ktére sg niezintegrowane, nieznajgce dobrze jezyka polskiego i z mniejszymi
umiejetnosciami spotecznymi (w tym funkcjonowania w normach polskiej szkoty) majg mniejsze
kompetencje radzenia sobie i ubozszy wachlarz adekwatnych zachowan. W grupie tej sg dzieci
cudzoziemskie, ktére, gdy stajg sie obiektem wysmiewania, szykan lub znajdujac
sie w niezrozumiatej dla nich sytuacji, ktdrg interpretuja jako zagrazajgca ze strony rowiesnikow,
moga zareagowacé w jeden z dwdch sposobdw: zamknieciem sie w sobie lub silng ekspresjg emocji.
Przywotywany byt incydent z ,,Zespotu Szkot”, ktéry miat miejsce jaki$ czas przed badaniem, kiedy
chtopcy polscy, wedle stdw rozmdwczyni, ,okrazyli na schodach i dziobali z kazdej strony” [LP-
WDO01] chiopca czeczenskiego. ,Dziobanie” miato polega¢ na uszczypliwym dokuczaniu,
popychaniu. Chtopiec przez pewien czas nie reagowat, ale w koncu nie wytrzymat i uderzyt
jednego z réwiesnikéw, w efekcie czego catosc sytuacji byta wpierw rozpatrywana przez dorostych
jako sytuacja przemocy z jego strony ,bo wina zawsze jest po stronie tego, ktdry wywotuje
krwawienie” [LP-WDO01]. Mechanizm ten zauwazany i przywotywany jest takze w ,Szkole
Podstawowej”, ale tu dzie¢mi poszkodowanymi takim réwiesniczym ,dziobaniem” sg dzieci

z dysfunkcjami np. z ADHD.

IV. PODSUMOWANIE

Celem badania byto przyjrzenie sie relacjom pomiedzy dzie¢cmi w srodowisku szkolnym,
w ktdrym zrdznicowanie spoteczne dzieci moze sprzyja¢ powstawaniu konfliktéw réwiesniczych
miedzy dzieémi polskimi a dzie¢émi z doswiadczaniem migracyjnym. Badanie obejmowato
perspektywe tak oséb dorostych reprezentujgcych szkote, jak i dzieci. Dane zebrane byty
za pomocg rozmoéw z dzie¢mi w grupach fokusowych i pogtebionych wywiadéw z kadrg dwdch
wybranych szkét. Nalezy nadmienic, ze obie szkoty, w ktérych prowadzono badania, deklarujg
otwartos¢ na réznorodnosé spoteczng zwigzang z obecnoscig dzieci migranckich oraz podejmuja
dziatania na rzecz ich integracji. Nie zaobserwowano w tych szkofach wyraznych i otwarcie
rozwijajacych sie konfliktéw na tle pochodzenia dzieci skutkujgcych przemocy réwiesnicza.
Konflikty, pojawiajgce sie w toku réznych sytuacji miedzy dzie¢mi, skutkowaty m.in. zaczepkami,

wyzywaniem i nieprzyjemnymi komentarzami. Dlatego w raporcie skupilismy uwage
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na zdiagnozowaniu i zidentyfikowaniu czynnikéw, ktére nawet w ogdlnie wzglednie sprzyjajgcym
roznorodnosci spotecznej srodowisku, jakie tworzyty dwie szkoty ujete w badaniu, moga
spowodowac¢ konflikty réowiesnicze na tle rdznic kulturowych, jezykowych, narodowych,
etnicznych itp. Ponadto, dziatania szkdét skierowane na przeciwdziatanie tym czynnikom oraz
na wspieranie integracji i komunikacji miedzykulturowej, w tym takze inicjatywy nauczycieli
i nauczycielek, s3 wypunktowane pod koniec artkutu i mogg stanowi¢ inspiracje dla innych
placéwek?’,

Najbardziej przekrojowym i waznym czynnikiem definiujgcym relacje rowiesnicze miedzy
dzie¢mi okazata sie by¢ sytuacja materialna. Uczniowie i uczennice pochodzacy z biedniejszych
rodzin sg bardziej narazeni na odrzucenie przez réwiesnikéw, gdyz nie s3 w stanie budowac
swojego statusu w oparciu o wazny dla dzieci styl ubierania sie badz posiadanie drogich gadzetéw.
Dzieci biedniejsze majg takze ograniczony dostep do wycieczek (wymagajg naktaddéw
finansowych) oraz uczestnictwa w niektdrych zajeciach pozalekcyjnych. Nizszy status
ekonomiczny tgczy sie w szczegdlnosci z doswiadczeniem uchodzctwa, co sprawia, ze dzieci
z doswiadczeniem uchodzczym podlegajg procesom skazujgcym dzieci biedniejsze na wykluczanie
z grupy roéwiesniczej.

Czes$¢ czynnikdw sprzyjajacych powstawaniu sytuacji konfliktowych rodzi sie na poziomie
wykraczajgcym poza instytucje szkoty — systemu edukacji w Polsce. Oznacza to, ze zaréwno
dyrekcja, jak i kadra nauczycielska majg ograniczone mozliwosci przeciwdziatania tym czynnikom
i redukowania ich wptywu na funkcjonowanie dzieci w szkole. Dotyczy to w szczegdlnosci sytuacji
wynikajgcych z nieznajomosci jezyka polskiego przez dzieci migranckie przychodzace do szkoty
i nieznajomosci jezyka ojczystego tych dzieci i ich rodzicow czy opiekunéw (np. wietnamskiego,
rosyjskiego, czeczenskiego) przez nikogo w szkole. Dzieci te najczesciej nie sg w stanie realizowac
programu nauczania w tym samym zakresie i tempie co dzieci polskie, gdy tymczasem w szkole
istnieje przekaz lub norma réwiesnicza wartosciujgca dzieci wedle otrzymywanych ocen i wynikéw
w nauce. Powstaje wiec ryzyko, ze dzieci cudzoziemskie bedg negatywnie postrzegane przez
polskich kolegdw i kolezanki. Rzutowac to moze takze na niskie poczucie wtasnej wartosci dzieci
migranckich i powodowa¢ nieche¢ do szkoty i polskich ucznidw i uczennic. Dzieci

z doswiadczeniem migracji, w szczegdlnosci uchodzctwa, mogg mieé takze odmienne interesy

17 Dodatkowe przyktady mozna znale?¢ w: N. Klorek, K. Kubin (red.), (2012), Innowacyjne rozwigzania
w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady praktyczne, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spoteczne;. Publikacja dostepna na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/ksiazki/innowacyjne_rozwiazania/.
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psychologiczne do zrealizowania w szkole — biezgce potrzeby emocjonalne (zwigzane
np. z akceptacjg, bezpieczernstwem) utrudniajg inwestowanie energii w rozwdj poznawczy
na réwni z dzie¢mi polskimi, ktérym w szkole tatwiej znalez¢ obiekty odniesienia i identyfikacji
(np. jezyk, kultura). Nauczyciele i nauczycielki stawiani sg przed trudnym zadaniem prowadzenia
lekcji, dostosowywania materiatdw i przygotowywania interwencji wychowawczych dla dzieci
o réznych mozliwosciach i interesach. W wielu przypadkach nie jest to mozliwe ze wzgledu
na ograniczone zasoby personalne, czasowe i kompetencyjne, a istniejgce rozwigzania
instytucjonalne (m.in. asystent miedzykulturowy, mozliwo$¢ prowadzenia dodatkowych lekcji,
dopasowanie systemu oceniania) nie sg wystarczajgce. Sytuacja ta dotyczy w szczegdlnosci dzieci,
ktore niedawno trafity do Polski, nie znajg jezyka, kultury wraz z przyjetymi normami zachowania
i dopiero poznajg Srodowisko polskiej szkoty. Dzieci te wskazywane sg jako zagrozone
marginalizacjg i ryzykiem tego, ze z powodu braku porozumienia z dzieémi polskimi zostang przez
nie odrzucone lub bedg z nimi w konflikcie. Szkota, ktéra nie jest w stanie w rdwnym stopniu
odpowiedzie¢ na potrzeby dzieci polskich i migranckich i, w ktdorej doswiadczanie migracyjne
dziecka stanowi przeszkode w rownym korzystaniu z oferty edukacyjnej i wychowawczej, tworzy
niebezpieczeAstwo utrwalania podziatdw miedzy dzie¢cmi wedtug klucza pochodzenia.
Zas nieporozumienia miedzy dzieémi dotyczace kulturowo uwarunkowanych zachowan,
zwyczajow (np. rodzaju positku przyniesionego na drugie $niadanie) czy nieporozumien
na ptaszczyznie jezykowej stanowig podstawe potencjalnych konfliktow.

Czesc dzieci polskich przychodzi do szkoty z wyksztatconymi stereotypami i uprzedzeniami
wobec dzieci migranckich — gtdwnie uchodzcéw i migrantow rosyjskojezycznych. Obecny jest
stereotyp utozsamiajacy uchodZcéw z muzutmanami i terrorystami oraz antyrosyjskie
nastawienie dzieci kierowane wobec 0séb ze wschodu porozumiewajgcych sie jezykiem rosyjskim.
Uprzedzenia te dotykaé moga najbardziej uchodzcédw pochodzacych z Czeczenii i Kaukazu, ktdrzy
tacza w sobie kilka nieprzyjaznie przyjmowanych cech. Jako Zrédto uprzedzen wskazywane
sg poglady wyniesione z domu rodzinnego. Nauczyciele i nauczycielki z obu szkét przyznali,
ze odpowiednie dziatania wychowawcze w tematyce rdznorodnosci pozwalajg zniwelowaé

uprzedzenia w relacjach miedzy dzie¢mi i zapewnic bezprzemocowe srodowisko w szkole.

1. Dziatania szkoty majace na celu uchronienie od konfliktow

Szkoty, w ktdérych przeprowadzono badania majg wieloletnie doswiadczenie

w przyjmowaniu dzieci migranckich i oddziatywaniu na spotecznos¢ szkolng, aby zapewnié
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integracje i przeciwdziata¢ negatywnemu przebiegowi sytuacji konfliktowych pomiedzy dzieémi
o réznym pochodzeniu. Kadra obserwuje, ze dzieci wtgczone w rytm zycia szkoty i szybko nauczane
jezyka polskiego rzadziej doswiadczajg konfliktéw, a ich pochodzenie i sytuacja migracyjna
nie determinuje krzywdzaco relacji réwiesniczych. Jako podstawy sukcesu wskazywane sa:
skuteczne nauczanie jezyka, podnoszenie kompetencji kadry i organizowanie wydarzen
integracyjnych. Duze znaczenie majg takze wspotpraca z rodzicami, korzystanie z istniejgcych
rozwigzan systemowych oraz wprowadzanie innowacyjnych dziatan wynikajgcych z potrzeb i
mozliwosci szkoty. Oto lista najwazniejszych naszym zdaniem dziatan:
= Szkolenia. Kadra obu szkét brata udziat w szkoleniach i projektach, dzieki ktérym poznawata
kulture dzieci cudzoziemskich uczeszczajgcych do szkoty i uczyta sie rozpoznawania
specyficznych kulturowo zachowan. Wzrost kompetencji kadry w tym zakresie umozliwia
przewidzenie potencjalnych sytuacji konfliktowych i zapobiegniecie im. Szkolenia pozwalajg
takze poznac specyficzng sytuacje dzieci migranckich i lepiej zrozumie¢ wyzwania, z jakimi sie
mierzg w kontakcie z polskimi réwiesnikami. Zajecia szkoleniowe prowadzone metodami
aktywnymi i edukacja antydyskryminacyjna uwrazliwiajg dorostych na mechanizmy
wykluczenia wsrdd dzieci i przygotowujg do rozwijania wsréd nich empatii opartej na uznaniu
wzajemnych rdéznic. Wyksztatcenie takiej postawy kadry pomaga takie zrozumiale
i Swiadomie komunikowaé¢ stanowisko szkoty wobec wielokulturowosci i ttumaczyc
je rodzicom. Na szkoleniach specjalistycznych nauczyciele i nauczycielki majg takze szanse
pozna¢ mozliwe rozwigzania w kwestii dopasowania systemdéw oceniania oraz metod
przeciwdziatania przemocy réwiesniczej i organizacji dziatan antydyskryminacyjnych. Szkoty
za najbardziej przydatne uwazaty szkolenia oferowane przez organizacje pozarzadowe.
= Asystent miedzykulturowy/asystentka miedzykulturowa'®. Szkoty dostrzegajg wartosé
wspotpracy z asystentami i asystentkami miedzykulturowymi, jednoczesnie zaznaczajac,
ze znalezienie i zatrudnienie osoby o odpowiednich kompetencjach jest bardzo trudne.
Istniejace rozwigzanie w postaci mozliwosci zatrudnienia pomocy nauczyciela w charakterze

asystenta miedzykulturowego nie jest wystarczajgce i nie jest w stanie zapewni¢ wsparcia

18 Wiecej o roli i mozliwoéciach asystenta miedzykulturowego: A. Kozakoszczak, (2015), Asystent
miedzykulturowy/asystentka miedzykulturowa w szkole — doSwiadczenia, wnioski, rekomendacje,
Warszawa: Fundacja na rzecz Rdzinorodnosci Spotecznej. Publikacja dostepna na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/broszury/. Zobacz takze: Cze$¢ Il w: N. Klorek, K. Kubin (red.), (2012),
Innowacyjne rozwigzania w pracy z dziecmi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady praktyczne,
Warszawa: Fundacja na rzecz Rdzinorodnosci Spotecznej. Publikacja dostepna na stronie:
http://ffrs.org.pl/biblioteka/ksiazki/innowacyjne_rozwiazania/.
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dzieciom i rodzicom we wszystkich sytuacjach. Ponadto wskazywane jest, ze jest to praca tylko
na potowe etatu, nisko ptatna i zwigzana z dojazdami, co sprawia, ze asystent nie jest w stanie
odpowiedzie¢ na wszystkie potrzeby szkoty. .

Wydarzenia integracyjne i wycieczki. Zapobieganie konfliktom w szkotach odbywa
sie poprzez organizacje dni tematycznych odnoszgcych sie do kultury dzieci cudzoziemskich,
ktére majg na celu uzmystowienie dzieciom rdznicy kulturowej, wzajemne zrozumienie
i akceptacje. Waznym elementem takich wydarzen sg spotkania z przedstawicielami kultur
reprezentujgcych kraje pochodzenia dzieci, ktdrzy z jednej strony edukujg, a z drugiej swoja
obecnoscig tworzg przestrzen do zaistnienia danej kultury w szkole. Podobng role petnig
wycieczki i zielone szkoty, ktdre pozwalajg poznad sie dzieciom poza kontekstem nauczania
i oceniania. Oddziatywania takie sg skuteczne, gdy dzieciom cudzoziemskim stwarza sie okazje
wykazania sie w grupie zdolnosciami niewymagajgcymi biegtosci jezykowej i wiedzy.
W przygotowywaniu takich wydarzen szczegdlnie wazna jest uwaznos$¢ na to, aby koszty
albo sposdb organizacji nie wykluczyty udziatu dzieci z rodzin o trudnej sytuacji materialnej
m.in. dzieci z doswiadczeniem uchodzctwa. Warto takze zadbac, aby wszystkie dzieci miaty
mozliwos$¢ wspdlnego, aktywnego udziatu (w np. wymyslaniu pomystéw, przygotowywaniu,
decydowaniu), nie tylko uczestnictwa w aktywnosciach przygotowanych przez dorostych.
Swietlica dedykowana dzieciom cudzoziemskim. To rozwigzanie przyjete w jednej
z badanych szkét tworzy dzieciom migranckim wydzielong przestrzen do odpoczynku i nauki
pod okiem osoby zatrudnionej, aby pomagac dzieciom nieznajgcym jezyka polskiego
w odrabianiu prac domowych i przygotowywaniu sie do lekcji oraz wspomagaé nauczanie
jezyka polskiego. Dzieci mogg spedzaé¢ w Swietlicy czas poza lekcjami i w czasie lekcji religii,
jesli w niej nie uczestnicza. Swietlica petni role ,,azylu”, w ktérym dziecko moze tez odpocza,
zjes¢ drugie sniadanie porozmawiac z opiekunka swietlicy i uzyskac¢ wsparcie. Funkcjonowanie
wydzielonej przestrzeni w szkole tylko dla dzieci migranckich moze rodzi¢ zagrozenie
separacjg ich od polskiej grupy réwiesniczej. W tym przypadku sie tak nie dzieje, gdyz Swietlica
ma jasno okre$lone cele realizowane przez jej opiekunke. Swietlica wychodzi wiec naprzeciw
specjalnym potrzebom psychologicznym i edukacyjnym dzieci migranckich —w szczegdlnosci
uchodzczych — ktérych zaspokajanie przygotowuje dzieci do integracji z resztg uczniow
i uczennic.

Wspotpraca z rodzicami. Dla budowania i podtrzymywania niekonfliktowych relacji pomiedzy

dzie¢mi polskimi i migranckimi wazne jest utrzymywanie kontaktu z ich rodzicami
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i opiekunami. Kluczowe jest przekazywanie rodzicom i opiekunom dzieci migranckich
informacji o szkole, zasadach jej funkcjonowania, planowanych wydarzeniach i oczekiwaniach
wobec opiekundw. Jest to zazwyczaj utrudnione ze wzgledu na to, ze rodzice nie znajg jezyka
polskiego, co moze spowodowac nieréwny dostep do wiedzy o szkole. W takich sytuacjach
szkoty dbajg o ttumaczenia odpowiednich komunikatéw na jezyk rodzicéw, organizujg
dla nich oddzielne spotkania np. na poczatku roku lub korzystajg z pomocy osoby zatrudnione;j
w charakterze asystenta miedzykulturowego. Nawigzanie relacji z rodzicami i opiekunami
dzieci migranckich moze wymagac¢ od kadry szkoty dodatkowych staran, ale umozliwia
uzyskanie szczegdtowej wiedzy o sytuacji dziecka wptywajgcej na sposdb, w jaki funkcjonuje
w szkole (np. traumatyczne doswiadczenie uchodzcze, normy kulturowe) i pomaga zrozumieé
specyfike sytuacji konfliktowych, w ktdrych uczestniczy. Kadra szkoty i dyrekcja petnig
tez funkcje uswiadamiajagcg wobec rodzicow i opiekundéw dzieci polskich przekazujac
im informacje o wartosciach szkoty zwigzanych z wielokulturowosciag, umozliwiajgc
im zrozumienie wyzwan, z jakimi mierzg sie dzieci cudzoziemskie oraz konfrontujgc stereotypy
rodzicédw. Zrozumienie i pozytywne nastawienie rodzicéw dzieci polskich do uczniow
i uczennic z doswiadczeniem migracyjnym przektada sie na zmniejszenie lub eliminacje
uprzedzen wérdd ich dzieci'®.

= Dziatania wychowawcze na poziomie klasy. Nauczyciele i nauczycielki starajg sie organizowac
rézne dziatania w celu zintegrowania dzieci i uprzedzenia powstania potencjalnych sytuacji
konfliktowych zwigzanych z doswiadczeniem migracyjnym czesci ucznidéw i uczennic.
Korzystajg ze scenariuszy lekcji przeciwdziatajgcych wykluczeniu i agresji réwiesniczej:

1220

programu wychowawczo-profilaktycznego ,Spodjrz Inaczej”*° oraz scenariuszy zajec z dzieémi

7”21

przygotowanych przez Fundacje ,Dzieci Niczyje”*. Gdy wystgpi sytuacja konfliktowa,
wychowawcy rozmawiajg o niej z dzie¢mi i modelujg rozwigzania w duchu sprawiedliwosci
naprawczej i metody wspdlnej sprawy. Ponadto czes¢ kadry nauczajgcej stara sie wprowadzic

standard opieki nad dzieckiem migranckim, kiedy trafia ono do klasy, poprzez przydzielenie

1% Wiecej na ten temat zob.: G. Crozier, J. Davies, (2014), Niekontaktowi rodzice czy niekontaktowe szkoty?
Omoéwienie relacji na linii dom-szkota, ze szczegdlnym uwzglednieniem rodzicow pochodzenia
bangladeskiego i pakistanskiego, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Ukryty program szkoty a réwny dostep
do edukacji. Wybor tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz Rdinorodnosci Spotecznej. A takze:
A. C. DaSilva Iddings, (2010), Nauka pisania i czytania jako pomost miedzy szkotg i domem. Wsparcie rodzin
dzieci imigranckich, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkofa wielokulturowa — organizacja pracy
i metody nauczania. Wybdr tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej.
20 program dostepny na stronie: http://www.spojrzinaczej.pl/.

21 Scenariusze dostepne na stronie http://www.edukacja.fdds.pl/scenariusze-zajec.
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(sposrod chetnych dzieci) przewodnika po szkole. Taki przewodnik/opiekun oprowadza nowe
dziecko i pomaga w codziennych czynnosciach szkolnych.

=  Spotkania dzieci po lekcjach. Dla relacji réwiesniczych w szkole istotne jest, czy i jak dzieci
kontaktujg sie ze sobg poza szkota — podczas zaje¢ pozalekcyjnych, na podwdrkach
osiedlowych i imprezach (urodziny, imieniny) urzadzanych dla dzieci przez rodzicéw.
Odwiedzanie sie dzieci w domach w czasie pozalekcyjnym wskazywane jest jako istotny
czynnik budujacy ich relacje w szkole. Dzieci z doswiadczeniem migracyjnym, stabiej znajace
jezyk polski oraz dzieci, ktérych opiekunowie lub rodzice majg trudnosci z wystaniem dziecka
na takie wydarzenie ze wzgledu na kwestie dojazdu i kosztow (dzieci uchodZcze) maja
mniejsze szanse na uczestnictwo. W tych sytuacjach odpowiedzialnos¢ za lepsze wtgczenie
dzieci migranckich przejmowana jest przez rodzicéw dzieci polskich, ktérzy pomagajg

dzieciom spotykac sie po szkole.

2. Dalsze kierunki badan

Niniejsze badanie byto pierwszg prébg rozpoznania problematyki konfliktéw
rowiesniczych, miedzy dzie¢mi w $Srodowisku szkolnym zréznicowanym kulturowo, religijnie,
narodowo etc. Doswiadczenia i obserwacje zebrane w czasie badania wskazujg na potrzebe
dalszego pogtebienia tematu. Ponizej wskazujemy mozliwe kierunku kolejnych badan. Warto
przyjrzec¢ sie, jakie czynniki moga by¢ istotne w prewencji konfliktdw i przemocy zwigzanych
z obecnoscig dzieci z doswiadczeniem migracyjnym w szkotach w Polsce. Obserwacje FRS
wskazujg, ze wazng role odgrywaja:

(1) nastawienie oséb pracujgcych z dzie¢mi w szkole do integracji i migrantéw,

(2) dziatania wychowawcze podejmowane na poziomie klasy,

(3) dziatania wobec réznorodnosci spotecznej szkoty, w tym standardy zwigzane z réwnym

traktowaniem i agresjg rowiesniczg upowszechniane w catej szkole.

Wychowawcy i wychowawczynie siegajg po oferowane przez organizacje pozarzgdowe i instytucje
wspierajgce szkote scenariusze zaje¢ dotyczacych przemocy rowiesniczej i integrujacych dzieci
w klasie, ale nie wiadomo, na ile ta oferta jest skuteczna dla klas zréznicowanych kulturowo
i sktadajgcych sie z dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Duza cze$¢ dostepnych scenariuszy
zaje¢ wychowawczych dla nauczycieli i nauczycielek nie ma charakteru antydyskryminacyjnego
i nie odnosi sie wprost do uprzedzen, ktdre mogg powodowaé przeksztatcanie sie konfliktéw

w klasie w przemoc. Przyszte badania mogtyby zatem skupic sie na tych trzech czynnikach —
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modelujgca postawa wychowawcy i wychowawczyni, podejmowane dziatania integracyjne,
podejmowana edukacja antydyskryminacyjna — pod wzgledem ich skutecznosci
w przeciwdziataniu i roztadowywaniu konfliktdw réwiesniczych, ktére majg podioze
w rdznorodnosci spotecznej wsrdd dzieci.

Rodzice i opiekunowie wskazywani sg przez kadry szkét jako wazine Zrédto postaw
i zachowan, jakie ksztattujg relacje miedzy dzieémi w szkole. Warto wiec przyjrze¢ sie roli postaw
rodzicow i opiekunéw oraz ich (nie)zaangazowania w zycie szkoty. Szkoty przyjmujgce dzieci
cudzoziemskie majg rézne doswiadczenia w tym obszarze, ktére mogtyby poméc odpowiedziec¢
na pytania na temat wigczania dorostych opiekunéw w przeciwdziatanie konfliktom: kiedy
i jak to robi¢, i jak skutecznie angazowac dorostych opiekunéw dzieci migranckich.

Tematem czesto pojawiajgcym sie podczas realizacji niniejszego badania, byta szczegdlna
sytuacja dzieci o nizszym statusie materialnym, w szczegdlnosci dzieci uchodzczych. Ubdstwo,
ktérego czesto doswiadczajg rodziny uchodzicze, idzie w parze z utrudnionym dostepem
do systemu edukacji, ograniczonymi szansami na sukces edukacyjny oraz z rézinego rodzaju
wyzwaniami w tworzeniu relacji z rowiesnikami — wynikajgcymi nie tylko z bariery jezykowej
czy uprzedzen, ale takze z bariery zwigzanej z zamieszkaniem w osrodkach dla uchodzcéw.
Przyszte badania mogtyby przyjrze¢ sie sytuacji dzieci uchodzcéw w kontekscie ,,wielokrotnego
wykluczenia”, tzn. naktadania sie kilku czynnikéw, ktére sprawiajg, ze dziecko narazone jest

na wykluczenie (edukacyjne, z grupy réwiesniczej) oraz konflikty.
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