Fundacja na rzecz
Roznorodnosci

Spotecznej

Raport z badania systemu nauczania dzieci
cudzoziemskich jezyka polskiego jako
drugiego/obcego w szkotach w Polsce

Wedtug mnie on jest bardzo biedny i pokrzywdzony, bo
to jest i tak cudowne dziecko, bo ja na jego miejscu bym
tutaj biegata miedzy tawkami, podskakiwata, a on
potrafi siedziec, stucha, cho¢ mato rozumie {(...).

nauczycielka jezyka polskiego w gimnazjum

Katarzyna Kubin, Prezes Zarzagdu Fundac;ji
dr Ewa Pogorzata, Cztonkini Zarzagdu Fundacji

Maj, 2014




Autorki raportu: Katarzyna Kubin, dr Ewa Pogorzata

Zespot badawczy: Agnieszka Kozakoszczak, Katarzyna Kubin, Anna Goérska, dr Ewa Pogorzata,
Magdalena Szeniawska

Koncepcja metodologii badawczej: Katarzyna Kubin, dr Ewa Pogorzata
Redakcja jezykowa raportu: Anna Walas

Badanie zostato objete honorowym patronatem Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
(ZNP) oraz Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy.

Wydawca:

Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS)
Skrytka pocztowa nr 381

00-950 Warszawa 1

© Copyright by Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej, Warszawa 2014

Publikacja nieodptatna, nie moze by¢ sprzedawana.

Wszelkie prawa zastrzezone. Przedruk, kopiowanie, skracanie, wykorzystanie catosci tekstu lub
jego fragmentu moze by¢ dokonywane wytacznie w celach niekomercyjnych, pod warunkiem
podania zrédta.

Informacje o dziataniach FRS mozna uzyskac pod adresem: www.ffrs.org.pl

Badanie zostato przeprowadzone w ramach projektu pt. ,,Opracowanie i wdrozenie
narzedzi pomocnych dla pracownikéw administracji publicznej pracujacych z
uchodzcami i rodzinami uchodzczymi w systemie edukacji w Polsce” (nr: 6/8/EFU)
dofinansowanego ze Srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu na
rzecz Uchodzcow i budzetu panstwa.

Wytaczna odpowiedzialnos¢ spoczywa na wydawcy. Komisja Europejska nie ponosi
odpowiedzialnosci za sposéb wykorzystania udostepnionych informacji.

10



http://www.ffrs.org.pl/

SPIS TRESCI

STrESZCZENIE FAPOIEU ......oveiiiiiicie ettt et et st ste s tesae st e se et e s tesse s e e e e e sa sbesseseessensees 4
WPFOWAUZENIE ...ttt ettt ee et eebeste st s et e st e b e et et seseasebe st sbessesssnnasesanses 6
Czes$é | — Nauka jezyka polskiego jako drugiego/obcego w polskim systemie oswiaty....... 14
Czesc Il — Metodologia i cele badania ... e 20

1. Badani@ ilOSCIOWE .........cocceiviiiieciece ettt et e 20

2. Badanie JAKOSCIOWE ...........ccooueviiieiicee ettt st st st e e e aaereerees 22
CzeSCE Il — WyniKi badania ................cooiieiece ettt e r s e 24

1. Analiza danych ilosciowych na podstawie préby ogdélnopolskie;j ......................... 24

2. Analiza danych JakoSCIOWYCh ............ccccooiriiioiceece s 35

3. Kompleksowe wsparcie uczniéw i uczennic nieznajacych polskiego ................... 70
CZESCE IV = WINHOSKI ..ottt ettt vt et b s s e s s eassanaseate et stenes 77
Cz@SCE V — REKOMENAACHE ...ttt st st st b 81
BIiBHOGrafia .......c.ooviieieeee et st st et s et s et neneenas 84
O QUEOIKACK ...ttt et e st e et b e st en e s 87
Spis tabel:

Tabela 1 - Liczba szkét oraz liczba dzieci cudzoziemskich i dzieci biorgcych udziat
w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego organizowanych w ramach art. 94a ustawy o systemie
OSWIALY vttt ieeieete et sttt ettt e e saeete st st et be s es e s e et e s s eaeeae et see et seates et e et easeas et ere et ete st seeneatentens 7

Tabela 2 - Status prawny dzieci, nieznajacych jezyka polskiego, w 146 szkotach,
przyjmujacych dzieci nieznajgce polskiego w roku szkolnym 2012-2013 .......cccevvvvveevveernnnne 25

Tabela 3 - Pochodzenie dzieci, nieznajgcych jezyka polskiego, w 146 szkotach,
przyjmujacych takich ucznidw i uczennice w roku szkolnym 2012-2013 ........ccoceeererverreennen. 26

Tabela 4 - Przyktadowe odpowiedzi na pytanie, dlaczego szkota nie planuje wystgpié
do organu prowadzgcego o srodki na prowadzenie dodatkowych zajec¢ z jezyka polskiego na rok
SZKOINY 2012-2013 ...t te e te et e et e e e e s e stestesteeas et e st et sestesbensaeseaestesteeteesesranrets 27

20




Tabela 5 - Liczba godzin tygodniowo przyznanych szkotom na dodatkowe zajecia

z jezyka polskiego vs. liczba dzieci nieznajgcych polskiego w szKole .......cccoovevevereieieiiniineenen. 29
Tabela 6 — Sposdb oceniania poziomu znajomosci jezyka polskiego w szkofach .................... 31
Tabela 7 - Inne sposoby wsparcia ucznidw i uczennic w nauce jezyka polskiego
jako obcego/drugiego (niz w ramach art. 94a, ust. 4 ustawy o systemie o$wiaty) ................ 33

Tabela 8 — Szkoty przyjmujace dzieci nieznajace jezyka polskiego vs. rézne formy wsparcia

30




STRESZCZENIE RAPORTU

W roku szkolnym 2012-2013 i 2013-2014 Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej
(FRS) przeprowadzita badanie, dotyczgce sposobu realizowania przez szkoty dodatkowych zajec
z jezyka polskiego jako obcego/drugiego, organizowanych na podstawie art. 94a ust. 4 ustawy
o systemie oswiaty, a wiec dla osdéb niebedacych obywatelami polskimi, ktére podlegajg
obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, a ktére nie znajg jezyka polskiego albo znajg go
na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki.

Badanie byto odpowiedzig na kilkuletnie doswiadczenie FRS we wspodtpracy ze szkotami.
Badanie pozwolito zaobserwowa¢ wyzwania i trudnosci, jakich doswiadczajg szkoty w zwigzku
z przyjmowaniem uczniéw i uczennic ze zréznicowanym poziomem znajomosci jezyka polskiego.
Pozwolito takze zaobserwowac wyzwania, ktére pojawiajg sie w zwigzku z koniecznoscig wsparcia
ucznidw i uczennic w nauce jezyka polskiego w taki sposdb, aby osiggneli oni i osiggnety one
stopien znajomosci jezyka wystarczajacy do korzystania z nauki w szkotach w Polsce. Byto to
pierwsze ogdlnopolskie badanie placowek oswiaty, podejmujgce temat nauczania jezyka
polskiego jako obcego/drugiego w odniesieniu do obowigzujgcych przepisow prawnych,
dotyczacych bezptatnych zajec¢ lekcyjnych z jezyka polskiego, oraz w odniesieniu do koniecznosci
zapewnienia rownego dostepu do edukacji dzieciom cudzoziemskim i dzieciom, nieznajgcym
jezyka polskiego lub nieznajgcym go na poziomie, wystarczajgcym do korzystania z nauki.

Badanie sktadato sie z dwdch etapdéw. Pierwszy etap dotyczyt danych zebranych za
posrednictwem ankiety elektronicznej. Zaproszenie do udzialu w badaniu skierowano do
placowek oswiatowych w catym kraju na podstawie danych Systemu Informacji Oswiatowej (SIO).
FRS otrzymato 235 wypetnionych ankiet, na podstawie ktérych byto mozliwe uzyskanie ogdlnego
wgladu w sposéb organizacji dodatkowych, bezptatnych zajec z jezyka polskiego, przewidzianych
w ustawie o systemie os$wiaty. Drugi etap badania obejmowat pogtebione wywiady z
przedstawicielami i przedstawicielkami wybranych pieciu szkét, w tym z osobg petnigca funkcje
dyrektora szkoty, z osobg prowadzacg dodatkowe zajecia z jezyka polskiego w oparciu na
przepisach ustawy o systemie os$wiaty oraz z nauczycielem lub nauczycielky jednego z
przedmiotéw nauczania, prowadzacymi zajecia z grupg dzieci mieszang pod wzgledem poziomu
znajomosci jezyka polskiego.

Wyniki badania postuzyly do wypracowania rekomendacji, dotyczacych systemu
nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego w szkotach, oraz rozwigzan, majgcych na celu

zwiekszenie efektywnosci i jakosci takich zaje¢. Gtdwne wnioski z badania to:



= Nieznajomos$¢ jezyka polskiego lub niewystarczajgca znajomos¢ jezyka polskiego jest
najwazniejszym i najczestszym aspektem specjalnych potrzeb ucznidw i uczennic
cudzoziemskich.

= Zajecia z jezyka polskiego jako dodatkowe nie spetniajg swojego celu, tzn. nie przyczyniajg sie
skutecznie do takiego podwyziszenia poziomu znajomosci tego jezyka, ktory pozwalatby
uczniom i uczennicom w petni partycypowaé w edukacji w szkole.

= QOsoby prowadzace zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego nie posiadajg
odpowiednich kwalifikacji.

= Nauczyciele i nauczycielki przedmiotéw z podstawy programowej potrzebujg wsparcia
i zasobéw do prowadzenia zajed z grupg mieszang pod wzgledem znajomosci jezyka polskiego.

= Brakuje wytycznych i procedur, dotyczacych oceny oraz promowania uczniéw i uczennic,
nieznajgcych jezyka polskiego.

=  Wymiar dwdch godzin nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego, najczesciej przyznawany
szkotom przez organy prowadzgce, jest niewystarczajgcy.

=  (Czesc szkdt nie orientuje sie w aktualnych przepisach prawnych, dotyczacych dodatkowych
bezptatnych zajeé z jezyka polskiego.

= Procedura przyjmowania dzieci cudzoziemskich do szkoty nie obejmuje rzetelnej diagnozy
poziomu znajomosci jezyka polskiego ani kompleksowej diagnozy potrzeb ucznia czy
uczennicy.

Na zakonczenie badania FRS przedstawito jego rezultaty podczas specjalnych seminariéw

eksperckich, w trakcie ktdrych wyniki i rekomendacje poddano krytycznej analizie przedstawicieli

i przedstawicielek szkét i systemu oswiaty, a takze badaczy i badaczek oraz ekspertéw i ekspertek

specjalizujgcych sie w tematyce badania. Niniejszy raport jest zatem efektem dialogu i konsultacji

z osobami zainteresowanymi.



WPROWADZENIE

Praca z dzieémi cudzoziemskimil, nieznajgcymi jezyka polskiego albo znajgcymi go na
poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, jest jednym z najczesciej wymienianych
problemdw przez nauczycieli i nauczycielki ze szkét w Polsce, ktdrzy i ktére majg w klasie takich
ucznidw i uczennice. Sytuacja, wynikajgca z obecnosci takich dzieci w klasie, prowadzi do frustracji
i zniechecenia tak po stronie uczniéw i uczennic, ktérzy i ktdre nie mogg w petni uczestniczy¢ w
zajeciach, jak i po stronie nauczycieli i nauczycielek, ktdrzy i ktére nie znajg metod nauczania,
umozliwiajgcych przekazanie wiedzy z konkretnych przedmiotéw w takiej sytuacji. Nauczyciele i
nauczycielki czujg sie bezsilni i nieskuteczni, a uczniowie i uczennice nudzg sie i przeszkadzajg na
zajeciach. tatwo zrozumied, ze problem ten jest przekrojowy — dotyka zaréwno dzieci, jak i kadre
nauczycielska, utrudnia proces nauki dzieci nieznajgcych polskiego i dzieci, dla ktdérych jezyk polski
jest jezykiem pierwszym. Wptywa catosciowo na stan i sytuacje dziecka, ktére nie zna jezyka
wyktadowego w szkole, przez co moze doswiadczac stresu, strachu i mie¢ niskie samopoczucie.

lle jest w systemie oswiaty w Polsce dzieci, ktére nie znajg polskiego albo nie znajg go na
poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki? Wedtug danych uzyskanych przez Fundacje na
rzecz Réznorodnosci Spotecznej z Systemu Informacji Oswiatowej (SIO), w roku szkolnym 2012-
2013, dzieci niebedacych obywatelami polskimi byto blisko 7 000. Liczba uczniéw i uczennic,
ktdrzy i ktore korzystaty z dodatkowych bezptatnych zajeé z jezyka polskiego w ramach art. 94a
ustawy o systemie oswiaty byto ok. 1 300. W roku szkolnym 2013-2014 ucznidéw i uczennic, ktérzy
i ktdre nie majg obywatelstwa polskiego, byto zas ok. 8 000, a dzieci korzystajgcych z nauki jezyka

polskiego w ramach dodatkowych zaje¢ byto ok. 1700. Podsumowanie danych z tych lat

L W niniejszym raporcie stosujemy okre$lenie ,dzieci cudzoziemskie” i ,mtodziez cudzoziemska” lub
,dzieci/mtodziez nieposiadajgca obywatelstwa polskiego/niebedaca obywatelami polskimi”, poniewaz
raport i badanie dotyczy konkretnych przepisow prawnych, w ktorych stosowane sg takie okreslenia.
Chcemy zauwazy¢, ze ta sama grupa oséb, ktérych dotyczg omawiane tutaj przepisy, najczesciej jednak
okreslana jest w opracowaniach FRS jako ,dzieci/mtodziez migrancka” Ilub ,dzieci/mtodziez
z doswiadczeniem migracji”. Okreslenia ,dzieci cudzoziemskie” ktadzie nacisk na kwestie obywatelstwa czy
statusu prawnego w Polsce, a nie na doswiadczenie migracji. W przypadku dziecka czy mtodej osoby, ktora
migrowata do Polski, doswiadczenie migracji czesto wigze sie z nieznajomoscia pewnych norm czy
obyczajow spotecznych i kulturowych, przyjetych jako obowigzujgce np. w szkole czy ogdlnie
w spoteczenstwie (réznych od tych, ktére znane sg z kraju pochodzenia), wigze sie tez z nieznajomoscig
jezyka polskiego, tesknotg za osobami bliskimi, pozostawionymi w kraju pochodzenia lub poprzednim kraju
pobytu, z wyzwaniami, zwigzanymi ze znalezieniem swojego miejsca w nowym Srodowisku kulturowym i w
grupie réwiesniczej, a wreszcie — z dylematami, dotyczgcymi tozsamosci kulturowej. Wiecej na temat
psychologicznych aspektow doswiadczenia migracji u dzieci i mtodziezy w: A. Jurek, (2014), Psychologiczne
aspekty doswiadczen migracyjnych u dzieci i mtodziezy, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 4, Warszawa:
Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;. Artykut dostepny na stronie:
www.ffrs.org.pl.pl/biblioteka/seriat.
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prezentujemy w tabeli ponizej, z zastrzezeniem, ze nalezy traktowac je tylko orientacyjnie, gdyz

nie s3 w petni miarodajne.

Tabela 1

Liczba szkot oraz liczba dzieci cudzoziemskich i dzieci bioragcych udziat w dodatkowych zajeciach z jezyka
polskiego organizowanych w ramach art. 94a ustawy o systemie oswiaty

Rok szkolny | Rok szkolny 2013-
L.p. 2012-2013 2014
1 |Liczba szkét przyjmujacych dzieci cudzoziemskie Brak danych 2436
2 L|czba' szkot oferujacych dodatkowe zajecia z !ezy!(a'polsklego, Brak danych a71
organizowane w ramach art. 94a ustawy o systemie oswiaty
3 |Liczba szkot, oferujacych dodatkowe zajecia z jezyka polskiego,
organizowane w ramach art. 94a, ust. 4 ustawy o systemie oswiaty,| Brak danych 252
w ktorych uczestniczg dzieci majace obywatelstwo polskie
4 |Lliczba dzieci cudzoziemskich 6702 6299
5 |Liczba dzieci biorgcych udziat w dodatkowych zajeciach z jezyka
polskiego, organizowanych w ramach art. 94a, ust 4 ustawy o 1375 1331
systemie oswiaty
6 |Liczba dzieci, bedacych obywatelami polskimi, ktére nie znaja jezyka
polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajgcym do
. . . . . 23 376
korzystania z nauki, korzystajagcych z bezptatnej nauki jezyka
polskiego

Cho¢, jak widac z przytoczonych wyzej danych, liczba szkét w Polsce, przyjmujgcych dzieci
cudzoziemskie oraz dzieci, ktore nie znajg polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajgcym
do korzystania z nauki, nie jest mata, to sytuacja tych dzieci w szkotach oraz sytuacja tych szkot
jest jednak mato rozumiana i mato znana w Polsce. Dyrekcje szkoét oraz nauczyciele i nauczycielki
czesto okreslajg jako problematyczng samg obecnosé takich dzieci, a nie bariere jezykowg jako
taka, nie swdj brak wiedzy i umiejetnosci w pracy z takimi dzieémi lub z klasg mieszang pod
wzgledem znajomosci jezyka wyktadowego. Nie dostrzegajg tez problemu w aktualnie
obowigzujgcych rozwigzaniach prawnych, dotyczacych nauki jezyka polskiego. Oczywiscie nie
chodzi tutaj o to, ze nauczyciele i nauczycielki lub dyrektorzy i dyrektorki szkét faktycznie mysla,
ze to te dzieci sg problemem?. Wrecz przeciwnie, czesto wyrazajg wspdtczucie i zal w zwigzku z ich

sytuacjg. Sposob okreslania problemu wskazuje jednak na to, ze jest on btednie diagnozowany —

2 Np. badanie K. M. Bteszyniskiej, (2010), Dzieci obcokrajowcéw w polskich placéwkach oswiatowych —
perspektywa szkoty. Raport z badan, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s. 97-98. Badanie dotyczy tego,
jak postrzegane sg dzieci cudzoziemskie przez przedstawicieli i przedstawicielki szkét. ,Swiadomoé¢ owego
zrdéznicowania nie odgrywata wiekszego znaczenia w sposobie definiowania sytuacji ucznidow
obcokrajowcow na terenie szkoty przez osoby badane. Ogdlna ocena owej sytuacji byta bardzo pozytywna.
Badani, zwtaszcza dyrektorzy placéwek, wykazywali wysoce zadaniowa orientacje. Obecnos¢ dzieci
pochodzacych spoza Polski okreslana byta przede wszystkim jako rodzaj wyzwania badz zadania
pojawiajgcego sie przed szkota. Stosunkowo rzadko ujmowano ja w kategoriach «problemu». Najrzadziej
za$ pojawiaty sie definicje o skrajnych tadunkach semantycznych: «zagrozenie» i «szansa»”.




dzieci sg wskazywane jako problem, a nie to, ze napotykajg w szkole na trudnosci. Tymczasem
problem skutecznego nauczania jezyka polskiego i zapewnienia nauki w szkole dzieciom,
nieznajgcym jezyka polskiego albo znajagcym go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z
nauki, jest integralnie powigzany z mozliwosciami i potencjatem szkét do stworzenia
odpowiednich warunkéw do nauki. Problem ten jest powigzany ze skutecznoscig i jakoscig
dziatania systemu edukacji. W tym sensie nietrafne jest rozwazanie go w kategoriach trudnosci
tych dzieci lub jako zwigzanego z dzie¢mi. Nalezy przede wszystkim rozwaza¢ go w kategoriach
rownego dostepu do edukacji — Czy system edukacji i szkoty zapewniajg rowny dostep do edukacji
czy nie? Jedli nie, to jakie dziatania szkoty powinny podjac? Jakich zasobéw im brakuje? Innymi
stowy, problematyke zapewniania rownego dostepu do edukacji nalezy rozpatrywaé w
kategoriach skutecznosci, celowosci i mozliwosci dziatania systemu edukacji i instytucji
oswiatowych, a nie w kategoriach obecnosci ucznidéw i uczennic, ktére i ktérzy stanowig wyzwanie
lub ktorych przypadki sg trudne. Potrzeby i wyzwania, pojawiajgce sie ze wzgledu na obecnos¢
réznych ucznidw i uczennic powinny wskazywadé, jakiego rodzaju rozwigzania sg niezbedne do
ulepszenia systemu edukaciji i instytucji oSwiatowych.

Prof. Krystyna Bteszyriska w swoim raporcie z badania przeprowadzonego na zlecenie
Osrodka Rozwoju Edukacji ujmuje ten problem w sposéb nastepujgcy:

[Dzieci cudzoziemskie] tworzq kategorie szczegdlnie zagrozonq niepowodzeniami
szkolnymi oraz wykluczeniem spotecznym. Dotychczasowe badania wskazujg, iz
sytuacja owych uczniow w placéwkach szkolnych jest niezbyt korzystna. (...) Wczesne
rozpoznanie tych problemdéw oraz podjecie adekwatnej interwencji umozliwia
skorygowanie przejawiajgcych sie zaburzen oraz wsparcie prawidfowego rozwoju
dziecka. Wymaga to (...) przede wszystkim zas wysokiego poziomu kompetencji
pedagogicznych i miedzykulturowych®.

Jak wynika z analiz prowadzonych przez Fundacje na rzecz Réznorodnosci Spotecznej,
problem réwnego dostepu do edukacji w powigzaniu z kwestig znajomosci jezyka polskiego
zaczyna sie od momentu zapisania dziecka do szkoty:

(...) nawet jezeli uczenn cudzoziemski ma poziom wiedzy, ktdry odpowiada klasie,
w ktdrej uczqg sie dzieci w podobnym wieku w Polsce, to brak znajomosci jezyka

polskiego przez ucznia powoduje, Ze w praktyce nie moze uczyc sie w tej klasie. Szkoty

3 Ibidem: s. 13.



wowczas stojqg przed dylematem: czy zakwalifikowac ucznia do klasy wedtug wieku i
poziomu wiedzy, czy wedtug poziomu znajomosci jezyka polskiego (co oznacza
zakwalifikowanie dziecka do nizszej wiekowo klasy)*.
Problem ten potem trwa po zapisaniu dziecka do szkoty i przypisaniu do klasy, bowiem podobne
dylematy rozwazane sg przez szkoty w momencie, kiedy dziecko ma by¢ lub powinno by¢
promowane do nastepnej klasy:
Odpowiedziqg nauczycieli na bariere jezykowq jest najczesciej spowalnianie tempa
nauczania przedmiotu po to, aby dzieci cudzoziemskie mogty z wiekszq tatwosciq sie
go nauczy¢. Traci¢ na tym majq —zdaniem nauczycieli i rodzicow — polskie dzieci, ktore
mogftyby skuteczniej opanowywac wymagany materiat. Zdarza sie takze, ze
nauczyciele nie dopasowujq w ogdle metody nauczania w zwigzku z obecnosciq dzieci
nieznajqcych jezyka polskiego. Wdwczas dzieci sq wysytane do swietlicy lub muszg
zajqgc sie alternatywnym zadaniem, ktdre raczej nie przynosi korzysci edukacyjnych.
Niezaleznie od podejscia nauczyciela efektem jest to, Zze zarowno dzieci polskie, jak i
dzieci cudzoziemskie nie korzystajg w petni z edukacji w szkole®.
Co istotne, obecnos$¢ w szkole i w klasie dzieci, nieznajgcych jezyka polskiego lub nieznajacych go
na poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki, odbija sie takze na samopoczuciu nauczycieli
i nauczycielek:
(...) szkoty w Polsce oceniane sq przez organy zewnetrzne na podstawie wynikéw
uczniow na egzaminach koricowych. Nauczyciele odczuwajqg wowczas presje zaréwno
ze strony dyrekcji szkoty, jak i ze strony rodzicow ucznidw [polskich], aby uczniowie
mieli wysokie wyniki na egzaminach. Nauczyciele odczuwajq takze osobistq porazke,
gdy doswiadczajq trudnosci z prowadzeniem klasy, w ktérej uczniowie majg nierowng
znajomos¢ przedmiotu i jezyka polskiego. Ocena ich pracy nie bierze pod uwage
umiejetnosci pracy z dziecmi cudzoziemskimi, ktdre [nie znajg jezyka polskiego], a
postrzegana jest jedynie przez pryzmat wynikdw uczniow na egzaminach

koricowych®.

4 K. Kubin, (2011), Edukacja dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym. Opis i analiza trudnosci i wyzwan
z perspektywy instytucjonalnej szkoty w Polsce, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na
rzecz Réznorodnosci Spotecznej, s. 9. Tekst dostepny na stronie: www.ffrs.org.pl.

5 Ibidem: s. 12-13.

8 Ibidem: s. 12. Wiecej nt. metod oceny nauczycieli, ktérzy pracujg z dzieémi migranckimi: G. Ladson-Billings,
(1998), Teaching in Dangerous Times: Culturally Relevant Approaches to Teacher Assessment, , The Journal
of Negro Education”, t. 67, nr 3, Assessment in the Context of Culture and Pedagogy, s. 255-267.
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Fakt ten potwierdza Barbara Gwdzdz, specjalizujgca sie w metodyce nauczania jezyka polskiego
jako drugiego/obcego i majgca doswiadczenie w nauczaniu polskiego dzieci cudzoziemskich:

Jednym z najwazniejszych wyzwarn, stojgcych przed kadrg nauczycielskq, dgzgcq do

zapewnienia rownego dostepu do edukacji wszystkim uczniom i uczennicom, jest

praca z klasg, w ktdrej uczq sie dzieci, nieznajgce jezyka polskiego. Napotykajq one

specyficznego rodzaju problemy w nauce, inne niz ich rowiesnicy i réwiesniczki, dla

ktorych jezyk polski jest jezykiem ojczystym. Nauka w jezyku innym niz ojczysty rodzi

nie tylko problemy merytoryczne, zwiqzane z przyswajaniem nowej wiedzy

i informacji (takie, ktére majg miejsce takze w przypadku rodzimych uzytkownikow

i uzytkowniczek jezyka polskiego), ale réwniez problemy jezykowe. Proces nauki

w przypadku ucznidw i uczennic, dla ktorych polski jest jezykiem obcym, obarczony

jest zatem dodatkowymi trudnosciami, co trzeba uwzgledni¢ w pracy z takimi

dzieémi, stosujgc specjalne metody nauczania’.
Gwozdz podkresla, ze nawet jesli szkoty dostrzegajg konieczno$é podjecia dziatan, aby pomodc
takim dzieciom w nauce jezyka polskiego, ,,to brak swiadomosci specyfiki procesu, nieznajomos¢
metodyki nauczania jezyka drugiego, jak i brak wielu mozliwosci doksztatcenia sie w tych
dziedzinach sprawiajg, ze pomimo szczerych checi szkota de facto nie udziela odpowiedniego
wsparcia dziecku uczacemu sie jezyka polskiego jako drugiego”®.

Przez lata wspotpracy ze szkotami w rdinych miejscowosciach — matych i duzych —

w Polsce FRS obserwowato negatywne i trudne konsekwencje uczestnictwa dzieci, nieznajgcych
jezyka polskiego albo znajacych go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki,
w lekcjach. Sg to konsekwencje, ktdre dotykajg zaréwno tych dzieci, jak i catych szkét i wspdlnot
szkolnych. Informacje o problemach byly przekazywane Fundacji szczerze i wprost przez
przedstawicieli i przedstawicielki Srodowiska o$wiatowego w trakcie formalnych i nieformalnych
rozmoéw podczas konferencji i seminariow oraz warsztatéw i szkolen, organizowanych lub
prowadzonych przez FRS. Uwagi te wskazywaty na wysoki poziom frustracji i poczucia bezradnosci
wsrdd przedstawicieli i przedstawicielek szkét, a takze na niewatpliwie trudng sytuacje samych

ucznidw i uczennic.

7 B. Gwodidz, (2012), Nauczanie jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich — dziatalno$¢ wolontariuszy
i wolontariuszek w projekcie , Teraz polski!”, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne rozwigzania w pracy
z dziecmi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady praktyczne, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spotecznej, s. 2. Tekst dostepny na stronie: www.ffrs.org.pl.

8 Ibidem: s. 9.
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W zwigzku z powyzszym FRS postanowito przyjrzed sie blizej sytuacji tych dzieci w szkotach
w Polsce, a takze sytuacji tych szkot, zwigzanej z obecnoscig takich dzieci. Przeprowadzito
ogodlnopolskie badania, dotyczace realizacji przepiséw, umozliwiajgcych szkotom organizowanie
dodatkowych, bezptatnych zaje¢ z jezyka polskiego dla dzieci, nieznajgcych tego jezyka lub
nieznajgcych go na poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki. Badanie obejmowato dwa
etapy i przeprowadzone byto w latach szkolnych 2012-2013 i 2013-2014°. Byto to pierwsze
ogolnopolskie, kompleksowe badanie tej tematyki, ktore przyjeto perspektywe zagadnienia nauki
jezyka polskiego jako drugiego/obcego w odniesieniu do prawnej gwarancji rownego dostepu do
edukacji w Polsce.

W badaniu chcieliémy dowiedzie¢ sie, jak w praktyce organizowane sg dodatkowe,
bezptatne zajecia z jezyka polskiego dla dzieci, nieznajacych jezyka polskiego lub nieznajgcych go
na poziomie wystarczajagcym do korzystania z nauki zgodnie z art. 94a., ust. 4. ustawy o systemie
oéwiaty®. Z danych SIO wynika, ze grupa ucznidw i uczennic, potrzebujgcych dodatkowego
wsparcia w nauce jezyka polskiego jako drugiego, ktéra mogtaby skorzysta¢ z zajec
organizowanych w ramach tych przepiséw, jest coraz liczniejsza. Jest tez stosunkowo
zrdéznicowana. Obejmuje ona dzieci nieposiadajgce obywatelstwa polskiego (np. uchodzcéw),
a takze dzieci posiadajgce obywatelstwo polskie i powracajgce do kraju po pobycie za granica.
Szkoty mogg oferowa¢ dodatkowe, bezptatne zajecia z polskiego, wykorzystujgc wyzej
wymienione przepisy, ale czesto tez na inne sposoby organizujg wsparcie w nauce polskiego dla
ucznidw i uczennic, nieznajacych jezyka polskiego Iub nieznajgcych go na poziomie
wystarczajgcym do korzystania z nauki. Celami badania byto rozpoznanie:

= czy szkoty korzystajg z istniejgcych rozwigzan prawnych,
= jak te rozwigzania wdrazane sg w praktyce,

= czy rozwigzania te spetniajg potrzeby szkét,

9 Badanie przeprowadzone zostato z dofinansowania ze $rodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu na rzecz Uchodzcéw w ramach projektu pt. ,Opracowanie i wdrozenie narzedzi pomocnych dla
pracownikéow administracji publicznej pracujgcych z uchodzcami i rodzinami uchodzczymi w systemie
edukacji w Polsce” (nr 6/8/EFU). Badanie zostato objete honorowym patronatem Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego (ZNP) oraz Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy.

10 Ustawa z dnia 07.09.1991 o systemie oéwiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pézn.zm.) — dalej jako ustawa
o systemie oswiaty; a takze Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010 w sprawie
przyjmowania oséb niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadow
ksztatcenia nauczycieli i placéwek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢
wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz. U. 2010 nr 57 poz. 361) — dalej jako
rozporzadzenie.
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= jakie sg potrzeby zwigzane z ewentualng zmiang obecnego systemu nauczania jezyka
polskiego w polskim systemie edukacji.

Badanie sktadato sie z dwdch etapdw. Pierwszy etap przeprowadzony zostat wiosng 2013
roku i polegat na zebraniu danych za pomocg ankiety elektronicznej. Ankiete skierowano do
wszystkich szkét wykazanych w bazie Systemu Informacji Oswiatowej (SIO) jako przyjmujgce
ucznidw i uczennice, nieznajacych i nieznajace jezyka polskiego albo znajgcych i znajgce go na
poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki. Na drugim etapie badania zwrécilismy sie do
osmiu szkét z prosbg o udzielenie wywiaddw. Ostatecznie wywiady zostaty przeprowadzone w
pieciu szkotach. Wywiady przeprowadzono z trzema osobami w kazdej ze szkét: z dyrektorem lub
dyrektorka, z osobg prowadzacg zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego oraz
z nauczycielem lub nauczycielky, ktéry lub ktéra prowadzi zajecia z wybranego przedmiotu
w ramach podstawy programowej dla klasy mieszanej pod wzgledem znajomosci jezyka polskiego.

W badaniu i w niniejszym raporcie stosujemy okreslenie ,nauka jezyka polskiego jako
jezyka drugiego/obcego”. Choé to okreslenie nie jest stosowane w przepisach prawnych, to
przepisy prawne, ktore poddaliSmy analizie w niniejszym badaniu, dotyczg jednak witasnie
systemu nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego. Gwdzdz ttumaczy réznice pomiedzy nauka
jezyka polskiego jako ojczystego a drugiego:

W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym (okofto trzeciego, czwartego roku Zycia),
a wiec po czesciowym przyswojeniu jezyka ojczystego, procesy akwizycji jezyka
ojczystego i drugiego przebiegajq bardzo podobnie. Wynika to z tego, ze ze wzgledu
na wiek dziecka przyswajanie (czyli nauczanie nieformalne) jest jedyng mozliwg
formq akwizycji (poznania) jezyka. Sytuacja ulega zmianie w momencie rozpoczecia
nauki jezyka drugiego w sposob formalny, kiedy to omawiane procesy zaczynajq
znaczqco sie od siebie rozni¢. Decydujgcym czynnikiem, ktéry sprawia, Ze
opanowywanie jezyka ojczystego i drugiego nie przebiega w ten sam sposob, jest
przede wszystkim czas, jaki poswieca sie kazdemu z nich. Co istotne, fakt, iz nauczanie
jezyka drugiego nastepuje po czesciowym opanowaniu jezyka ojczystego, sprawia, ze
znajomos¢ jezyka drugiego nie rozwija sie rédwnolegle z kognitywnym rozwojem
dziecka, jak miafo to miejsce w przypadku jezyka pierwszego, kiedy poznanie danego
zjawiska czy rzeczy wiqzato sie z automatycznym poznaniem jego nazwy. W
przypadku jezyka drugiego, nauczanego po czesciowym poznaniu jezyka pierwszego,

procesy te nie przebiegajg rownolegle — dziecko najpierw poznaje swiat, nazywajqc
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konkretne zjawiska w jezyku pierwszym, dopiero podzZniej poznaje odpowiednik
danego okreslenia w jezyku drugim. Za ceche tqczqcq oba te procesy uwaza sie jednak
potrzebe uzycia kazdego z jezykéw w celu porozumienia sie z innymi ludzmi (co
niewgtpliwie ma wptyw na efektywnosé akwizycji)**.
Badanie FRS skupiato sie zatem na tym, jak przepisy prawne przektadajg sie na nauke jezyka
polskiego jako drugiego/obcego przez dzieci, niemogace korzystac z systemu edukacji w Polsce ze
wzgledu na bariere jezykowa. Jednoczesnie w badaniu kierowalismy sie perspektywg, zgodnie z
ktdrg brak znajomosci jezyka polskiego jest jedynie jednym aspektem sytuacji dzieci, ktéra trzeba
postrzegaé w sposdb kompleksowy jako tzw. specjalne potrzeby edukacyjne.

W niniejszym raporcie przedstawiamy najpierw szersze omodwienie problematyki systemu
nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego w systemie edukacji w Polsce. Na poczatku
omawiamy obowigzujgce przepisy prawne i zaobserwowane przez nas ich aspekty
problematyczne zaréwno w samej ich konstrukcji, jak i w sposobie ich realizacji. Nastepnie
prezentujemy wyniki badania — najpierw z pierwszego etapu, podczas ktérego przeprowadzilismy
ankiete elektroniczng, a w drugiej kolejnosci z etapu obejmujgcego wywiady z przedstawicielami
i przedstawicielkami pieciu szkét. Na koniec przedstawiamy wnioski i rekomendacje, dotyczace

poprawy obecnego systemu nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego.

18, Gwoézdz, (2012): s. 3-4.
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I. NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO/OBCEGO W SYSTEMIE
OSWIATY

W innych krajach!?> — na przyktad we Francji*3, Irlandii**, Stanach Zjednoczonych®, czy
Wielkiej Brytanii'® — funkcjonuja rozwigzania systemowe, ktére ustanawiaja program nauczania,
majacy wesprzec ucznidw i uczennice, nieznajgcych i nieznajgce jezyka wyktadowego danego
kraju lub nieznajacych i nieznajgce go w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki w szkole.
W Polsce takie rozwigzanie systemowe regulowane jest ustawag o systemie os$wiaty!’ oraz
rozporzadzeniem w sprawie przyjmowania oséb, niebedgcych obywatelami polskimi, do
publicznych przedszkoli, szkét, zaktaddw ksztatcenia nauczycieli i placéwek oraz organizowania
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka

i kultury kraju pochodzenia®® (dalej jako rozporzadzenie). Od 1 stycznia 2001 roku art. 94a ust. 4

2 0 przyktadach rozwigzan systemowych w innych krajach w: Komisja Europejska, (2009), Integracja dzieci-
imigrantow w szkotach w Europie. Promowane dziatania: Komunikacja z rodzinami imigrantdw, Nauczanie
jezyka ojczystego dzieci-imigrantow, Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

13 Zob. A. Naruk, (2009) Szkota francuska a uczniowie niepostugujgcy sie jezykiem francuskim, w:
A. Miynarczuk, K. Potoniec (red.), Edukacja miedzykulturowa wobec integracji dzieci polskich i czeczenskich
na przyktadzie projektu «Ku wzbogacajgcej réznorodnosci», Biatystok: Fundacja Uniwersytetu w
Biatymstoku.

14 Zob. R. Fionda, (2014), Uczniowie-imigranci w irlandzkich szkotach ponadpodstawowych, w:
A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Ukryty program szkoty a réwny dostep do edukacji. Wybdr tekstow,
Warszawa: Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spoteczne;j.

15 W Stanach Zjednoczonych istnieje ogdlnokrajowy (finansowany i zarzadzany na poziomie stanu),
specjalny program dla oséb uczacych sie jezyka angielskiego jako drugiego (ang. English as a Second
Language Program — ESL Program). Program ESL realizowany jest, aby umozliwi¢ dzieciom niemdwigcym w
jezyku angielskim intensywna nauke tego jezyka w oddzielnych grupach. Dzieci spedzajg cze$¢ dnia
szkolnego w klasie, gdzie realizowany jest program ESL (dalej: klasa ESL), a cze$¢ w klasie standardowej, czyli
klasie, w ktorej realizuje sie podstawe programowg w jezyku angielskim (np. dotgczajg do klasy
standardowej na zajecia z matematyki). Dopiero po osiggnhieciu wystarczajgcego poziomu znajomosci jezyka
angielskiego uczniowie i uczennice ESL dotgczajg na wszystkie zajecia do swoich réwiesnikéw i rowiesnic w
klasach standardowych. Wiecej na ten temat w: L. Harklau, (2010), Poréwnanie dwdch modeli prowadzenia
klasy — modelu klasy standardowej z modelem klasy dla dzieci uczacych sie jezyka angielskiego jako
drugiego, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkofa Wielokulturowa — organizacja pracy i metody nauczania.
Wybdr tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;j.

16 Zob.: G. Valentine, D. Sporton, K. Bang Nielsen, (2010), Migracja a postugiwanie sie jezykiem: miejsca
spotkan tozsamosci, przynaleznosci, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkota Wielokulturowa — organizacja
pracy i metody nauczania. Wybdr tekstéw, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej.

17 Ustawa z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pézn.zm.).

18 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmowania 0s6b
niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadow ksztatcenia nauczycieli
i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz
nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361). Kwestia nauki jezyka polskiego
w przypadku osdb starajacych sie o status uchodzcy jest takze regulowana w art. 71, ust. 1, pkt. f, g ustawy
z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej. Nie dotyczy
to jednak obowigzkdéw szkoty, a osrodka dla uchodzcéw (Dz. U. 2012 poz. 680 — dalej: ustawa o udzielaniu
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ustawy o systemie oswiaty przewiduje mozliwos¢ organizowania dodatkowej, bezptatnej nauki
jezyka polskiego dla ucznidéw i uczennic cudzoziemskich. Przepis ten méwi, iz:
Osoby niebedqgce obywatelami polskimi, podlegajgce obowigzkowi szkolnemu lub
obowiqgzkowi nauki, ktore nie znajq jezyka polskiego albo znajg go na poziomie
niewystarczajgcym do korzystania z nauki, majg prawo do dodatkowej, bezptatnej
nauki jezyka polskiego. Dodatkowq nauke jezyka polskiego dla tych oséb organizuje
organ prowadzgcy szkofe (art. 94a, ust. 4 ustawy o systemie oswiaty).
Co istotne, po nowelizacji ustawy w 2009 roku, od 1 stycznia 2010 roku prawo do bezptatnych
dodatkowych zajec z jezyka polskiego zostato rozszerzone, aby obejmowato rowniez obywateli
i obywatelki Polski, ale w ich przypadku w ustawie ograniczono mozliwosci korzystania z takich
zaje¢ do 12 miesiecy (w latach 2001-2010 to ograniczenie dotyczyto takze cudzoziemcéw i byto
zapisane w rozporzadzeniu):
Uprawnienie, o ktorym mowa w ust. 4, przystuguje takze osobom bedgcym
obywatelami polskimi, podlegajgcym obowigzkowi szkolnemu Ilub obowigzkowi
nauki, ktore nie znajq jezyka polskiego albo znajq go na poziomie niewystarczajgcym
do korzystania z nauki; osoby te korzystajqg z uprawnienia, o ktérym mowa w ust. 4,
nie dtuzej niz przez okres 12 miesiecy (art. 94a, ust. 4b ustawy o systemie oSwiaty).
Zmiana ta oznacza, ze pomoc w nauce polskiego mogty otrzymaé osoby, posiadajgce
obywatelstwo polskie i powracajgce do Polski lub przybywajace do Polski z innych panstw i ktore,
mimo posiadania polskiego obywatelstwa, nie znajg jezyka polskiego albo nie znajg go na
poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki.

Zasady organizacji nauki jezyka polskiego regulujg zapisy rozporzadzenia. Dodatkowg
nauke jezyka polskiego dla wyzej wymienionych oséb organizuje organ prowadzacy szkote. Nauka
jezyka polskiego organizowana jest w szkole ,w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka
polskiego” (par. 5, ust. 1 rozporzadzenia). Ponadto:

Dodatkowe zajecia lekcyjne z jezyka polskiego sq prowadzone indywidualnie lub
w grupach w wymiarze pozwalajgcym na opanowanie jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajgcym udziat w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych, nie nizszym niz

2 godziny lekcyjne tygodniowo (par. 5, ust 2 rozporzadzenia).

cudzoziemcom ochrony).
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Dyrektor szkoty, w ktérej sg organizowane zajecia, ustala tygodniowy rozktad oraz wymiar godzin
zaje¢ z jezyka polskiego w porozumieniu z organem prowadzgcym szkote (par. 5, ust. 3
rozporzadzenia). Przepisy prawne przytoczono w brzmieniu wedtug stanu prawnego na 30 maja
2014 roku®.

Badanie przeprowadzone przez FRS w roku szkolnym 2012-2013 i 2013-2014, dotyczyto
tego, w jakim stopniu i w jaki sposdb wyzej opisane przepisy sg realizowane w szkotach. Badanie
przeprowadzono w reakcji na opinie i skargi nauczycieli i nauczycielek oraz dyrekcji szkot,
wskazujgcych na ogdlnie negatywng ocene skutecznosci zaje¢ realizowanych w ramach wyzej
omaéwionych przepisdw oraz na ich niskg jakos¢. Najwazniejsze kwestie problematyczne systemu
nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego, ktore FRS obserwowato podczas wspotpracy ze
szkotami oraz ktére przedstawiciele i przedstawicielki szkdt przekazywali i przekazywaty FRS, to
przede wszystkim:

1) Zajecia jako dodatkowe: Jak wspomniano wyzej, system nauczania jezyka polskiego dla
dzieci, nieznajgcych polskiego lub znajgcych go w stopniu niewystarczajgcym do korzystania
z nauki, oparty jest na bezptatnych dodatkowych zajeciach lekcyjnych. Oferowanie zaje¢ w
trybie dodatkowym oznacza, ze dzieci powinny uczestniczy¢ we wszystkich zajeciach z
podstawy programowej, pomimo tego ze nie rozumiejg, co sie na nich dzieje. Zatozeniem
takiego podejscia jest, ze zapewnia ono mozliwo$¢ integracji uczniéw i uczennic
cudzoziemskich w spotecznosci szkolnej. Paradoksalnie natozenie obowigzku
uczestniczenia przez dzieci w zajeciach, ktérych nie rozumiejg, w rzeczywistosci przyczynia
sie do ogdlnego obnizenia ich motywacji do nauki.

2) Brak standardéw prowadzenia zajec z jezyka polskiego: Aktualnie przepisy pozwalajg na
organizowanie zaje¢ w grupach lub indywidualnie. Dyrektor szkoty ma obowigzek ustalenia
harmonogramu zajec. Istnieje tez wymodg, ktéry dotyczy minimalnej liczby godzin zajec
tygodniowo (tj. dwie godziny tygodniowo). Ponadto nie ma okreslonych standardéw,

dotyczacych sposobu prowadzenia zaje¢, np. programu nauki, rodzaju stosowanych

1% Dodatkowa analiza tych przepiséw m.in. w: E. Pogorzata, (2012), Zasady finansowania ksztatcenia uczniéw
cudzoziemcow w polskim systemie oswiaty, nr 1, Seria ,,Z Teorig w Praktyke”, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spotecznej oraz E. Pogorzata, (2012), Sytuacja prawna ucznidéw i uczennic cudzoziemskich w
polskim systemie oswiaty, nr 2, Seria ,Z Teorig w Praktyke”, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spotecznej, a takze K. Kubin, (2011). Wszystkie trzy teksty dostepne na stronie: www.ffrs.org.pl. Zob. takze
zaktualizowang wersje rozdziatu Ill publikacji: W. Klaus (red.), (2006), Prawne uwarunkowania integracji
uchodzcow w Polsce. Komentarz dla praktykow, Warszawa: Stowarzyszenia Interwencji Prawnej (tekst
dostepny na stronie: http://www.interwencjaprawna.pl/publikacje-do-pobrania.html.
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materiatdw dydaktycznych, sposobu tworzenia grupy, jezeli zajecia prowadzone sg w
grupie, ani tez wskazowek, wytycznych dotyczacych tego, kiedy korzystne jest (lub nie)
prowadzenie zaje¢ indywidualnych.

3) Nie istnieje sposob oceny postepu ucznia czy uczennicy w ramach zajec: Przepisy ani nie
okreslajg koniecznosci mierzenia postepu dzieci w nauce polskiego, ani nie wskazujg na
narzedzia do mierzenie postepu (tzn. jak obiektywnie oceni¢ postepy w nauce
w odniesieniu do np. zmniejszania intensywnosci dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego).
Tymczasem dla ucznidw i uczennic, ktdrzy i ktére nie znajg jezyka polskiego w stopniu
wystarczajgcym do korzystania z nauki, zajecia z jezyka polskiego sg najwazniejsze
i w sposdb oczywisty wptywajg na mozliwosci dziecka do nauki. Wydaje sie wskazane, aby
mierzy¢ postep ucznia czy uczennicy nie tylko po to, aby pokaza¢ skutecznos¢ zajeé, ale
takze zeby motywowaé dziecko, zwtaszcza wtedy gdy czuje sie ono Zle ze swoimi
mozliwosciami edukacyjnymi.

4) Brak przygotowania osdb prowadzacych zajecia: Czesto zajecia te prowadzg nauczyciele
i nauczycielki bez specjalistycznego przygotowania w zakresie nauczania jezyka polskiego
jako drugiego/obcego. Czesto btednie zaktada sie, ze nauczyciele i nauczycielki
przygotowani i przygotowane do nauczania jezyka polskiego w ramach przedmiotu
z podstawy programowej mogg uczy¢ tego jezyka jako drugiego/obcego dzieci, ktére
przechodzg proces akwizycji jezyka®, majac juz podstawy innego jezyka ojczystego. Nauka
jezyka przez osoby uczace sie danego jezyka jako obcego przebiega inaczej niz nauka jezyka
ojczystego.

5) Brak narzedzi edukacyjnych przystosowanych do nauki jezyka polskiego jako
obcego/drugiego: Nawet wykwalifikowani nauczyciele i nauczycielki potrzebuja
odpowiednich pomocy dydaktycznych, podrecznikéw i innych materiatoéw, ktére moga
zastosowac na zajeciach z dzieémi. Oferta takich materiatéw jest ograniczona i niewiele
z nich dotyczy nauczania dzieci (wiekszo$¢ zostata przygotowana dla oséb dorostych,
uczacych sie polskiego jako drugiego/obcego).

Ponadto trzeba zauwazy¢, ze omawiano czesto szersze problemy, wynikajgce z tego, ze nie ma

skutecznego systemu nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego.

20 Wiecej na ten temat zob.: B. Gwdzdz, (2012).
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Po pierwsze brakuje zrozumienia wsrdd przedstawicieli i przedstawicielek szkét, czym jest
proces akwizycji jezyka jako drugiego/obcego. Pojawiajg sie czesto niejasnosci w rozrdznieniu
pomiedzy potrzebg doraznej komunikacji miedzy przedstawicielami i przedstawicielkami szkoty a
dzieémi oraz potrzebg skutecznego wsparcia procesu nauki tych dzieci. Przyktadowo szkoty czesto
chwalg sie tym, ze w przypadku ucznidw i uczennic z Czeczenii nauczyciele i nauczycielki mogg
porozumiewac sie z nimi w jezyku rosyjskim. Jest to jednak rozwigzanie prowizoryczne, ktére
pozwala na dorazne przekazanie informacji, ale nie wspiera procesu nauki. Dodatkowo takie
przekonania wskazujg na brak swiadomosci wsérdd przedstawicieli i przedstawicielek szkét, ze
dzieci czeczenskie nie zawsze znajg jezyk rosyjski, mogg wrecz znac lepiej (lub wytacznie) jezyk
czeczenski. Im wiecej jest uczniéw i uczennic, nieznajacych jezyka polskiego, w jednej klasie, tym
bardziej wyrazna staje sie potrzeba konkretnych rozwigzan, wspierajacych nie tylko dorazne
komunikowanie sie i wymiane informaciji, lecz takze caty proces nauki.

Po drugie nauczyciele i nauczycielki nie majg przygotowania i umiejetnosci pracy z klasg o
zréznicowanym poziomie znajomosci jezyka polskiego. Czesto nie majg wrecz swiadomosci, ze
uczenie klasy mieszanej pod wzgledem poziomu znajomosci jezyka wyktadowego wymaga
specjalnych umiejetnosci i metod pedagogicznych oraz ze istniejg sprawdzone metody i materiaty
pomocne tego dotyczgce??.

Po trzecie watek motywacji do nauki jezyka czesto pojawia sie przy okazji tematu dzieci,
nieznajgcych jezyka polskiego, a w szczegdlnosci w przypadku dzieci uchodzczych. Czesto
przyjetym wyttumaczeniem zaobserwowanego przez przedstawicielki i przedstawicieli szkét braku
motywacji do nauki wsréd dzieci, bedacych w procedurze o nadanie statusu uchodzcy, jest
poczucie tymczasowosci pobytu w Polsce i niemoznos¢ diugofalowego planowania przysztosci
przez rodziny uchodZcze z powodu diugiego okresu trwania procedury uchodiczej. Takie
wyjasnienia pomijaja jednak inne, by¢ moze nawet wazniejsze, przyczyny braku motywacji, ktére
wskazywatyby na koniecznos¢ zmiany obecnego systemu nauczania jezyka polskiego jako
drugiego/obcego.

Powyzsze uwagi prowadzg do stwierdzenia, ze aktualnie nie ma systemu nauczania jezyka

polskiego jako drugiego/obcego w systemie edukacji w Polsce. Obecne przepisy stanowig

21 przyktady rozwiagzan i metody pracy zob. Kubin K., (2010), Praca z klasg wielokulturowa. Praktyczne
wskazowki dla nauczycieli, nr 1, Seria Wydawnicza , Maieutike”, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spotecznej. Tekst do pobrania na stronie: www.ffrs.org.pl; a takze A. Grudziniska, K. Kubin
(red.), Szkota Wielokulturowa — organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow, Warszawa: Fundacja
na rzecz Réznorodnosci Spotecznej.
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prowizoryczng reakcje na pilng potrzebe takiego systemu. Nie sg przemyslanym rozwigzaniem,
odpowiadajgcym na potrzeby dzieci i szkét i przeciwdziatajgcym wykluczeniu spotecznemu,
ktérego doswiadczajg dzieci i mtodziez ze wzgledu na bariere jezykowg, i ktére przejawia sie w ich
funkcjonowaniu teraz i w przysztosci.

Wyzej przytoczone problemy z obecnym systemem nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego dostrzegli nie tylko nauczyciele i nauczycielki oraz dyrekcje szkét, czyli grupa
0s6b bezposrednio i najbardziej dotknieta obecnym status quo. Liczni specjalisci i liczne
specjalistki w zakresie migracji i integracji migrantéw i migrantek oraz edukacji dzieci
cudzoziemskich sugeruja, ze konieczne sg gruntowe zmiany systemu nauczenia jezyka polskiego
jako drugiego/obcego??.

W zwigzku z powyzszym FRS podjeto sie przeprowadzenia ogdlnopolskiego badania, ktére
w sposdb usystematyzowany i przekrojowy zdiagnozuje sposéb realizacji nauki jezyka polskiego
jako drugiego/obcego w szkotach w odniesieniu do aktualnie obowigzujgcych przepisow
prawnych. Informacje zebrane podczas badania pozwolity na wskazanie kierunku i konkretnych
rodzajéw zmian oraz rozwigzan, ktére przyczynityby sie do stworzenia w polskim systemie oswiaty
skutecznego systemu nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego dla uczniéw i uczennic,
ktérzy i ktére nie znajg jezyka polskiego albo nie znajg go w stopniu wystarczajgcym do korzystania

Z nauki.

22 patrz m.in. A. Jasiakiewicz, W, Klaus, (2006), Realizacja obowigzku szkolnego przez matoletnich
cudzoziemcow przebywajacych w osrodkach dla uchodzcéw. Raport z monitoringu, nr 2 Analizy, Raporty,
Ekspertyzy, Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawnej; A. Mtynarczuk, K. Potoniec (red.) (2009) oraz
N. Klorek, K. Kubin (red.) (2012).
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Il. METODOLOGIA BADANIA
Badanie skfadato sie z dwdch czesci:

1) Czes$¢ oparta na ankiecie elektronicznej przeprowadzanej od stycznia do marca 2013 roku,
skierowanej do wszystkich szkét, wykazanych w danych SIO, jako przyjmujgce dzieci
cudzoziemskie i dzieci, nieznajgce polskiego lub znajace go na poziomie niewystarczajagcym do
korzystania z nauki;

2) Czes¢ jakosciowa, realizowana od stycznia do maja 2014 roku, w ramach ktérej
przeprowadzono wywiady z przedstawicielami i przedstawicielkami pieciu szkét, w ktérych
uczyty sie dzieci cudzoziemskie i dzieci, nieznajgce polskiego lub znajgce go na poziomie
niewystarczajgcym do korzystania z nauki, oraz w ktdrych organizowano w czasie badania
dodatkowe zajecia z jezyka polskiego jako obcego/drugiego w oparciu o przepisy ustawy
o0 systemie oswiaty.

Na obu etapach badania, przed rozpoczeciem zbierania danych, wypracowane przez FRS

narzedzia badawcze zostaty skonsultowane z ekspertami i ekspertkami, miedzy innymi z Biura

Edukacji Miasta st. Warszawy oraz Warszawskiego Centrum Innowacji i Szkolen (WCIES). Ponizej

szczegbétowo opisujemy metodologie stosowang na kazdym z dwéch etapéw badania.

1. Badanie ilosciowe

Praca nad stworzeniem przejrzystej i czytelnej ankiety elektronicznej (zwtaszcza dla oséb
niepostugujgcych sie ptynnie Internetem) oraz nad konsultacjg catosci narzedzi badawczych
trwata od wrzesnia do grudnia 2012 roku. W ankiecie zadawalismy pytania, na ktére mozna byto
odpowiedzie¢, podajac dane liczbowe lub poprzez wskazanie odpowiedzi w pytaniu zamknietym.
Ankieta obejmowata 36 pytan (doktadna liczba pytan, na ktére dana osoba miata odpowiedzie,
zalezata od poprzednich odpowiedzi) i zostata opracowana tak, zeby jej wypetnienie nie
zajmowato wiecej niz 20 minut.

Konstrukcje ankiety elektronicznej i jej funkcjonalnos¢ konsultowalismy w ramach
pilotazu z réznorodng grupg ekspertéw i ekspertek oraz interesariuszy i interesariuszek. Na etapie
konstrukcji pytan do ankiety konsultowalismy sie z Biurem Edukacji Miasta st. Warszawy i WCIES.
Zadaniem specjalistek, zwigzanych z tymi instytucjami, byta weryfikacja i sprawdzenie ankiety pod
katem jej zawartosci merytorycznej, w tym doktadnosci i rzetelnosci sformutowanych pytan,

poprawnosci odwotan prawnych, ktére byty dostepne do wglagdu w specjalnych okienkach w
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odpowiednich miejscach w ankiecie, a takze pod wzgledem spdjnosci zawartych w badaniu
sformutowan jezykowych z tymi, ktére sg uzywane przez osoby pracujgce w szkotach?.

Nastepnie ankieta zostata przygotowana w formie elektronicznej, ktérej przystepnosc
i czytelnos¢ w ramach pilotazu sprawdzalismy z przedstawicielkami szkot, bedacych grupa
docelowa badania. Miaty one woéwczas szanse przedstawi¢ uwagi przede wszystkim na temat
funkcjonalnosci narzedzia, ale takze na temat zawartosci merytorycznej ankiety. Potrzebny byt
drugi etap konsultacji, poniewaz znaczaca cze$¢ grupy odbiorcow i odbiorczyn ankiety
elektronicznej nie ma rozwinietych umiejetnosci ptynnego poruszania sie w Internecie. Ankieta
zostata opracowana tak, zeby maksymalnie przystepnie poprowadzi¢ osobe wypetniajaca przez
kolejne tematy i pytania. Badanie zawierato funkcje dynamiczne, w tym rozwijang kafeterie
odpowiedzi oraz pojawiajgce sie okienka z dodatkowymi informacjami, pomagajgce sprawnie
wypetnic ankiete.

Ankieta byta dostepna na dedykowane;j stronie internetowej od stycznia do marca 2013
roku. Kierowalismy jg do dyrektoréw i dyrektorek szkét lub tez oséb wyznaczonych przez dyrekcje
szkoty, przy czym miejsce na podanie informacji o osobie wypetniajgcej zostato umieszczone na
koncu ankiety. Zaproszenie do udziatu w badaniu skierowaliSmy do ponad 2000 placéwek
oswiatowych w catym kraju, ktére przyjmowaty dzieci niebedace obywatelami lub obywatelkami
Polski i dzieci, nieznajgce polskiego lub znajgce go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania
z nauki. Dobdr szkét do badania zostat dokonany na podstawie danych SIO, aktualnych na rok
szkolny 2012-2013%,

W celu zwiekszenia liczby wypetnionych ankiet wystalismy do wszystkich szkét poczta
elektroniczng oficjalne pismo, informujace o badaniu i zawierajace link do strony internetowej, na
ktdrej umieszczono ankiete. W toku pracy nad rejestracjg sptywajgcych ankiet, szkoty, ktére
nadestaty niekompletne ankiety lub szkoty, ktére w ogdle nie odpowiedziaty na ankiete, zostaty
dodatkowo zaproszone do badania drogg telefoniczng. Ponadto informacja o badaniu wraz

z linkiem do ankiety rozpowszechniaty takie instytucje jak Kuratoria Os$wiaty, Zwigzek

23 Np. w przypadku pytania o sposoby pomagania dzieciom w nauce polskiego poza dodatkowymi,
bezptatnymi zajeciami przewidzianymi w ustawie o systemie o$wiaty wypracowano sformutowanie, ktére
ujmuje dobrowolng prace nauczycieli i nauczycielek w tym zakresie — ,nauczyciele i nauczycielki pomagaja
we wihasnym zakresie poza godzinami pracy w szkole”.

24 Jednoczesnie z konsultacjami i pilotazem ankiety elektronicznej zespét FRS weryfikowat dane z SIO,
poniewaz liczne adresy z bazy nie dziataty. W efekcie dzwonili$my lub recznie sprawdzalismy w Internecie
adresy mailowe szkét wykazanych w bazie. Koniecznosé weryfikacji danych SIO wskazuje na istotny problem
rzetelnosci zbierania tych danych przez wtadze publiczne.
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Nauczycielstwa Polskiego oraz organizacje pozarzgdowe, wspotpracujgce ze szkotami,
przyjmujacymi dzieci cudzoziemskie. Na stosunkowo duzg liczbe odpowiedzi od odbiorcéw
i odbiorczynn ankiety elektronicznej — otrzymalismy 234 wypetnione ankiety, ktére
zakwalifikowaliémy jako kompletne i wiarygodne — niewatpliwie wptyneto wsparcie tych
instytucji.

Celem czesci ilosciowej badania byto zebranie maksymalnej liczby odpowiedzi od szkof,
ktdre przyjmuja dzieci cudzoziemskie i dzieci, nieznajgce jezyka polskiego lub znajgce go w stopniu
niewystarczajgcym do korzystania z nauki w szkole. Ze wzgledu na konstrukcje badania oraz na
liczne problemy z danymi wyjsciowymi (tzn. niska rzetelno$¢ danych SIO) zdawalismy sobie
sprawe, ze nie uzyskamy catosciowego lub reprezentatywnego ogladu tego, w jakim stopniu
szkoty korzystajg z przepisow dotyczacych dodatkowych zajec lekcyjnych z polskiego i na jakim
poziomie realizowane sg te zajecia. Badanie miato da¢ wglad w to, czy szkoty, ktére mogg
korzysta¢ z mozliwosci stworzonych przez aktualne przepisy, faktycznie to robig i w jaki sposéb
oraz czy zdarza sie, ze w ogodle z tego nie korzystajg i dlaczego. Na podstawie danych zebranych w
ankiecie elektronicznej wybraliSmy interesujgce nas szkoty, ktdérych przypadki bardziej

szczegdtowo przeanalizowalismy w czesci jakoSciowe]j badania.

2. Badanie jakosciowe

W czesci jakosciowej badania przeprowadzone zostaty indywidualne wywiady pogtebione
(oparte na wczesniej opracowanych scenariuszach) z przedstawicielami i przedstawicielkami pieciu
szkdt wybranych na podstawie informacji przekazanych FRS w ankiecie elektronicznej podczas
pierwszego etapu badania. Ze wzgledu na to ze wiekszo$¢ wypetnionych ankiet sptyneta ze szkét
w wojewddztwie mazowieckim (z 234 wypetnionych ankiet 101 pochodzita ze szkét z
wojewddztwa mazowieckiego, co stanowi 43% i jest zbiezne z rozmieszczeniem ucznidw i uczennic
cudzoziemskich w Polsce) podjelismy decyzje, aby w czesci jakosciowej badania skupi¢ sie na
wybranych szkotach z tego wojewddztwa.

Do badania jakosciowego dokonano celowego doboru szkét, uwzgledniajac ich wielkosé,
liczbe ucznidow cudzoziemskich, sposdb realizacji nauczania jezyka polskiego, potozenie (w
Warszawie lub poza) oraz stopien edukacji (podstawowy, gimnazjalny, ponadgimnazjalny).
Ostatecznie piec szkot zgodzito sie uczestniczy¢ w czesci jakosciowej badania: w tym dwie szkoty
spoza Warszawy — jedna szkota podstawowa i jeden zespdt szkét (tzn. szkota podstawowa

i gimnazjum) — oraz trzy szkoty z Warszawy (dwa gimnazja i jedno liceum ogdlnoksztatcgce). Szkoty
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w probie badawczej réznity sie pod wzgledem wielkosci (tzn. liczby ucznidw i uczennic ogdétem),
krajdw pochodzenie i statusu prawnego dzieci cudzoziemskich i ich liczby w stosunku do catej
populacji szkoty, deklarowanego w ankiecie sposobu realizacji dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z
jezyka polskiego, wielkosci miejscowosci. Mimo iz wszystkie lezaty w wojewddztwie mazowieckim,
to jako prdba prezentowaty kompleksowy wglad zaréwno w rdzne sposoby i warunki realizacji
przepisOw przez szkoty, jak i czynnikdw, ktére szkoty biorg pod uwage lub ktdre na szkoty wptywaja
przy organizacji dodatkowych zajec¢ lekcyjnych z jezyka polskiego.

W kazdej z pieciu szkét przeprowadzono wywiady z co najmniej trzema respondentami
i respondentkami: z osobg petnigca funkcje dyrektora szkoty; z osobg prowadzgcy dodatkowe
bezptatne zajecia lekcyjne z jezyka polskiego, realizowane w oparciu o przepisy ustawy, oraz
z nauczycielem czy nauczycielkg przedmiotu nauczania w ramach podstawy programowej.
Opracowalismy trzy rézne scenariusze profilowane dla kazdego z tych trzech typéw respondentdw,
zeby uwzgledni¢ rdéine role przedstawicieli i przedstawicielek w szkole, zakres ich
odpowiedzialnosci wobec dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego oraz charakter relacji
taczacej ich z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi i zwigzang z tym wiedze o sytuacji dzieci
cudzoziemskich w szkole. tgcznie w czesci jakosciowej badania przeprowadzono 15 wywiaddw.
Sredni zaktadany czas trwania wywiadu wynosit 45 minut. tacznie zebrano blisko 10 godzin nagran
materiatu badawczego.

Cata czesc¢ jakosciowa badania, od doboru préby i zapraszania szkét do udziatu w badaniu
po przeprowadzenie wywiaddw i ich analize, zostata wykonana od stycznia do maja 2014 roku.
Podobnie jak w przypadku ankiety elektronicznej, narzedzia badawcze do czesci jakosciowej
badania tez przeszty pilotaz. W ramach pilotazu zbadano dwie dodatkowe szkoty w Warszawie,
majace rézne doswiadczenie z przyjmowaniem dzieci cudzoziemskich i dzieci, nieznajacych jezyka
polskiego lub nieznajacych go w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki. Sprawdzono tez
scenariusze wywiadow, przeznaczone dla wszystkich trzech typdéw respondentéw i respondentek.
Co wiecej, scenariusze do wywiadéw zostaty skonsultowane z Biurem Edukacji Miasta st.

Warszawy i WCIES.
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I1l. WYNIKI BADANIA

1. Analiza danych ilosciowych na podstawie proby ogélnopolskiej

Szkét, ktére przekazaty wypetnione ankiety, byto tacznie 234. Szkoty te rdznity sie ze

wzgledu na:

Typ: ankiety wypetnity szkoty podstawowe (129), gimnazja (50), licea (17), zespoty szkét (10)
oraz inne typy szkot (28).

Wielko$¢é miejscowosci: potowa szkét znajduje sie w duzych miastach?, a pofowa w matych
i Srednich miejscowosciach.

Rozmiar: tgczna liczba uczniéw i uczennic w najmniejszej szkole w badaniu wynosita 26
(szkota podstawowa w powiecie lubelskim), najwieksza szkota natomiast liczyta 4 200
ucznidéw i uczennic (gimnazjum w duzym miescie). Srednia populacja uczniéw i uczennic
w szkotach ujetych w badaniu to 429.

Status prawny i obywatelstwo/pochodzenie dzieci nieznajgcych jezyka polskiego: badane
szkoty przyjmowaty dzieci o réznym statusie prawnym, w tym dzieci uchodzcze?®, dzieci
bedace w procedurze o nadanie statusu uchodzcy, dzieci cudzoziemskie z innym statusem
prawnym (np. zezwolenie na pobyt w Polsce) i dzieci rédznego pochodzenia (np. Anglia,
Arabia Saudyjska, Armenia, Czeczenia, Francja, Indie, Nepal, Niemcy), a takze dzieci
z obywatelstwem polskim ale nieznajgce jezyka polskiego.

Liczbe dzieci, nieznajacych polskiego albo nieznajgcych go na poziomie wystarczajgcym do
korzystania z nauki: do szkoty z najwiekszg liczbg dzieci (cudzoziemcéw i obywateli Polski),
nieznajgcych polskiego, uczeszczato 31 takich ucznidw i uczennic (szkota podstawowa
w wiekszym miescie). Do 61 szkét uczeszczato po jednym takim dziecku. Srednio w szkotach
(146 szkot), ktore oddaty ankiety wykazujgce, ze uczyly sie w nich dzieci nieznajace
polskiego, byto czworo takich uczniéw i uczennic.

Liczbe dzieci cudzoziemskich: szkoty z najmniejszg liczba dzieci cudzoziemskich przyjmowaty
jedno dziecko cudzoziemskie (67 szkdt), a szkota z najwiekszg liczbg dzieci cudzoziemskich

przyjeta 41 takich uczniéw i uczennic (gmina w wojewddztwie mazowieckim). Srednio w

25 W dalszej czesci raportu, przez okreslenie duze miasto lub wieksze miasto nalezy rozumieé siedem miast,
ktore wedtug Gtowny Urzad Statystyczny majg ponad 400 000 mieszkarncow i mieszkanek (Gdansk, Krakow,
tédz, Poznan, Szczecin, Warszawa, Wroctaw) oraz 10 miast z populacjg od 200 000 do 399 999 oséb
(Biatystok, Bydgoszcz, Czestochowa, Gdynia, Katowice, Kielce, Lublin, Radom, Sosnowiec, Torun).

26 \W tekscie okreélenie ,,dzieci uchodzcze” odnosi sie do dzieci, ktérym nadano status uchodzcy, ktére maja
zgode na pobyt tolerowany, ktérym udzielono ochrony uzupetniajacej i/lub ktére korzystajg z ochrony
czasowej.
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szkotach, ktdre wypetnity ankiety, byto troje ucznidw i uczennic bez obywatelstwa
polskiego.
7 234 szkot, ktére wypetnity ankiete, do 75% z nich (176 szkdt) uczeszczaty dzieci, nieposiadajgce
obywatelstwa polskiego w roku szkolnym 2012-2013. Do 62% z nich (146 szkdt) uczeszczaty dzieci,
ktdére nie znajg jezyka polskiego lub znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z
nauki. 15% ankiet (36) wypetnionych zostato przez szkoty, w ktérych uczyly sie dzieci posiadajgce
obywatelstwo polskie i nieznajace jezyka polskiego. Wsrdd tych szkdt, ktére przyjmowaty dzieci,
nieznajgce polskiego albo znajgce go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, 7%
(11 z 146) nie przyjmowata ucznidw i uczennic cudzoziemskich, ale przyjmowata takie dzieci z
obywatelstwem polskim (np. dzieci romskie). Ponizej analizujemy dane, dotyczace szkodf,
deklarujgcych w ankiecie, ze przyjmujg dzieci, nieznajgce jezyka polskiego lub znajgce go na
poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki (czyli 146 szkot). Do szerszego omodwienia
drugiej kategorii szkot (88 z 234 — czyli 37%), ktére deklarowaty w ankiecie, ze nie przyjmuja takich
ucznidw i uczennic, wrécimy na koncu tej czesci raportu.
W 62% szkdt dzieci, ktore nie znaty jezyka polskiego albo znaty go w stopniu
niewystarczajagcym do korzystania z nauki, pochodzity z réznych krajéw i miaty rézne statusy
prawne. W tabeli ponizej prezentujemy przeglad szkét pod katem réznorodnosci spotecznej ich

ucznidow i uczennic.

Tabela 2
Status prawny dzieci, nieznajacych jezyka polskiego, w 146 szkotach, przyjmujacych dzieci nieznajace
polskiego w roku szkolnym 2012-2013%’

Liczba | % szkét | taczna liczba
L.p. Wg statusu i obywatelstwa dzieci szkot (146) dzieci
1 |Szkoty prz.yjm.Uch.e dzieci, nlgznajace jezyka pglsklego élbo znajace 146 100% 564
g0 na poziomie niewystarczajacy do korzystania z nauki
2 | Szkoty przyjmujace dzieci, niebedace obywatelami polskimi 133 91% 489
3 | Szkoty przyjmujace dzieci uchodzcze (w tym dzieci, ktérym nadano
status uchodzcy, posiadajgce zgode na pobyt tolerowany, ktorym
. . , . 24 24% 139
udzielono ochrony uzupetniajacej i/lub ktore korzystajg z ochrony
czasowej)
4 S.zko’ry przyj'mujace dzieci, ktcore sg cztonkami rodziny, ubiegajacej 17 11% 130
sie o nadanie statusu uchodzcy
5 |Szkoty przyjmujgce dzieci z obywatelstwem polskim 37 25%

27 Brzmienie pytania w ankiecie: ,,Prosimy podaé informacje o liczbie dzieci uczeszczajgcych do szkoty, ktére
nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, wedtug ich
pochodzenia”. Mozna byto wybrac nastepujace odpowiedzi: ,,czeczenskie, liczba dzieci: [pole tekstowe];
ukrainskie, liczba dzieci: [pole tekstowe]; wietnamskie, liczba dzieci: [pole tekstowe]; chinskie, liczba
dzieci: [pole tekstowe]; polskie, liczba dzieci: [pole tekstowe]; o innym pochodzeniu, prosimy okresli¢
pochodzenie i liczbe dzieci: [pole tekstowe]; pochodzenie dzieci jest nieznane, prosze podac liczbe takich
dzieci [pole tekstowe]”. W ankiecie mozna byto zaznaczy¢ wszystkie stosowne odpowiedzi.
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Prawie jedna trzecia badanych szkét przyjmowata dzieci uchodzcze lub bedgce w procedurze o
nadanie statusu uchodZcy. Co ciekawe, 37 szkét — 25% z badanych — przyjmowato dzieci
posiadajgce obywatelstwo polskie, ale nieznajgce jezyka polskiego lub nieznajace go na poziomie
wystarczajgcym do korzystania z nauki. Z tych 41 szkét, ktére przyjmowaty dzieci uchodzcze lub
dzieci bedace w procedurze o nadanie statusu uchodzcy, 8 przyjeto dzieci innego pochodzenia niz

czeczenskie (np. kazachskie, uzbeckie, ukrainskie, syryjskie).

Tabela 3
Pochodzenie dzieci, nieznajacych jezyka polskiego, w szkotach, przyjmujacych takich uczniéw i
uczennice w roku szkolnym 2012-2013%
% szkot | kgczna liczba
L.p. Wg pochodzenia dzieci Liczba Szkét | (146) dzieci
1 | pochodzenie? czeczeniskie 24 16% 164
2 | pochodzenie ukrainskie 37 25% 75
3 | pochodzenie wietnamskie 7 5% 22
4 | pochodzenie chinskie 5 3% 6
5 | pochodzenie polskie 21 14% 37
6 | oinnym pochodzeniu3® 1033 70% 266
7 | pochodzenie dzieci jest nieznane 1 0,7% 1

Cho¢ najwiekszg grupe dzieci tego samego pochodzenia, nieznajacych jezyka polskiego albo
znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, stanowity dzieci czeczenskie

(164 ucznidéw i uczennic), to grupa takich dzieci w poszczegdlnych szkotach, biorgcych udziat w

28 Brzmienie pytania w ankiecie: ,,Prosimy podaé informacje o liczbie dzieci uczeszczajgcych do szkoty, ktére
nie znajg jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, wedtug ich
pochodzenia”. Mozna byto wybrac nastepujace odpowiedzi: ,,czeczenskie, liczba dzieci: [pole tekstowe];
ukrainskie, liczba dzieci: [pole tekstowe]; wietnamskie, liczba dzieci: [pole tekstowe]; chinskie, liczba
dzieci: [pole tekstowe]; polskie, liczba dzieci: [pole tekstowe]; o innym pochodzeniu, prosimy okresli¢
pochodzenie i liczbe dzieci: [pole tekstowe]; pochodzenie dzieci jest nieznane, prosze podac liczbe takich
dzieci [pole tekstowe]”. W ankiecie mozna byto zaznaczy¢ wszystkie stosowne odpowiedzi.

2% 7decydowali$my sie na zastosowanie w ankiecie stowa ,,pochodzenie”, a nie ,,obywatelstwo”, poniewaz
okreslenie ,obywatelstwo” mogtoby byé mylgce wobec faktycznego stanu w szkotach, np. mogta zostaé
niewykazana znaczaca liczba dzieci pochodzenia czeczenskiego, ktore moga sie legitymowaé paszportem
lub innymi dokumentami wskazujgcymi na obywatelstwo rosyjskie. Tak samo w przypadku dzieci romskich
i innych dzieci, ktére moga mie¢ obywatelstwo polskie, ale inne pochodzenie i nie zna¢ jezyka polskiego.
Jednoczesnie taka decyzja oznacza, ze liczba dzieci z obywatelstwem polskim w tabeli 1 rézni sie od liczby
dzieci pochodzenia polskiego w tabeli 2. Wynika to z tego, ze w badanych szkotach uczyty sie dzieci, ktére
np. miaty pochodzenie polskie, ale obywatelstwo ukrainskie, litewskie, japonskie.

30 W polu ,inne pochodzenie” wymieniono (w kolejnosci alfabetycznej): angielskie, Arabia Saudyjska (sic!),
biatoruskie, boliwijskie, brazylijskie, butgarskie, filipinskie, francuskie, gruzinskie, hiszpanskie, Indie,
izraelskie, kanadyjskie, kazachskie, kolumbijskie, koreanskie, totewskie, malezyjskie, motdawskie,
mongolskie, nepalskie, niemieckie, ormianskie, polsko-japonskie, stowackie, syryjskie, z USA (sic!), uzbeckie.
31 Liczba ta tez obejmuje szkoty, ktdre nie precyzowaty pochodzenia dziecka, ale zaznaczyty, ze uczg sie
w nich dzieci niemajgce obywatelstwa polskiego.

26



badaniu, byta bardzo zréznicowana. Badane szkoty przyjety 486 dzieci cudzoziemskich, z ktorych
368 (wiersze 6-8 i 10-11 w tabeli 2 powyzej) miato pochodzenie inne niz czeczenskie. Pokazuje to
stosunkowo duzg réznorodnosc spoteczng w szkotach w Polsce.

Wsrdd 146 szkdt, w ktdrych uczyty sie dzieci nieznajgce jezyka polskiego, co uprawnia
szkoty do wystgpienia do organu prowadzgcego o Srodki na prowadzenie dodatkowych zajeé
z jezyka polskiego®2:

a. 104 szkoty (71%) wystapity do organu prowadzgcego o srodki. W 101 przypadkach szkotom
przyznano fundusze. 3 szkoty w czasie trwania badania czekaty na decyzje w tej sprawie.

b. 2 szkoty (1%) jeszcze nie wystgpity o takie srodki w czasie trwania badania, ale planowaty
to zrobi¢ (ankieta byta wypetniania od stycznia do marca 2013 roku). W jednej szkole
sytuacja ta wynikata z tego, ze nowy uczen, bedacy w procedurze o nadanie statusu
uchodzcy, zostat przyjety niedawno przed wypetnieniem ankiety; druga szkota natomiast
nie mogta uzyska¢ zgody od rodzica na zorganizowanie dodatkowych zajeé z jezyka
polskiego dla dziecka.

c. 10 szkot (6,8%) deklarowato, ze nie miato informacji o mozliwosci wystepowania do organu
prowadzgcego o srodki na takie zajecia, z czego 4 byty z wiekszych miast (np. Biatystok,
Gdansk, Szczecin i Warszawa), a 4 z mniejszych miejscowosci.

d. 30 szkdt (20%) nie planowato wystgpi¢ do organu prowadzacego o srodki na rok szkolny

2012-2013, z czego 18 w wiekszych miastach, a 12 w mniejszych miejscowosciach.

Tabela 4
Przyktadowe odpowiedzi na pytanie, dlaczego szkota nie planuje wystapic¢ do organu prowadzacego o srodki
na prowadzenie dodatkowych zajec z jezyka polskiego na rok szkolny 2012-2013
(Odpowiedzi cytowane dostownie z ankiet)33

32 Brzmienie pytania w ankiecie: ,Czy na rok szkolny 2012/2013 Parstwa szkota wystgpita do organu
prowadzgcego o $rodki finansowe na dodatkowe, bezptatne zajecia lekcyjne z jezyka polskiego dla dzieci
nieznajgcych polskiego albo znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki?”. Mozliwe
byty 4 odpowiedzi: (1) , Tak, szkota wystgpita w terminie (prosimy poda¢ date w formacie dd.mm.rrrr)”, (2)
»Szkota planuje wystgpi¢ w terminie (prosimy podac¢ date w formacie dd.mm.rrrr)”, (3) ,Nie mieliSmy
informacji, ze szkota moze wystepowaé do organu prowadzgcego o srodki na takie zajecia”, (4) ,,Szkotfa nie
planuje wystgpi¢ do organu prowadzacego o $rodki na rok szkolny 2012/2013. Prosimy poda¢ powdd”.

33 Brzmienie pytania w ankiecie: ,Czy na rok szkolny 2012/2013 Parstwa szkota wystapita do organu
prowadzgcego o $rodki finansowe na dodatkowe, bezptatne zajecia lekcyjne z jezyka polskiego dla dzieci
nieznajgcych polskiego albo znajacych go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki? (Pokaz
tresc przepisu)”. Mozliwe byty 4 odpowiedzi: (1) , Tak, szkota wystgpita w terminie (prosimy podac¢ date
w formacie dd.mm.rrrr)", (2) ,Szkota planuje wystgpi¢ w terminie (prosimy poda¢ date w formacie
dd.mm.rrrr)", (3) ,,Nie mieliSmy informacji, ze szkota moze wystepowac do organu prowadzgcego o srodki
na takie zajecia", (4) ,Szkota nie planuje wystgpi¢ do organu prowadzgcego o $rodki na rok szkolny
2012/2013. Prosimy poda¢ powdd". Cytowane pytania pojawity sie w polu tekstowym w odpowiedzi na
czwartg opcje w kafeterii.
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Odpowiedzi szkét, ktore
wskazuja na btedna
interpretacje przepisow,

Odpowiedzi szkot, ktore realizujg

Odpowiedzi szkot, ktore otrzymaty | zajecia samodzielnie, niezaleznie

srodki z innego zrddta:

od srodkow:

uprawniajacych do takich zajec:

1.

»Zajecia z jezyka polskiego dla
dzieci nieznajgcych polskiego s3
prowadzone przez nauczycieli w
ramach art. 42 Karty
Nauczyciela oraz w ramach
projektu unijnego”.

,Organ prowadzacy (spdtka) od
poczatku istnienia szkoty
przeznacza fundusze na
dodatkowe lekcje jezyka
polskiego dla uczniéw
obcokrajowcéw oraz dzieci
polskiego pochodzenia
powracajgcych z zagranicy”.
,Srodki na dodatkowe lekcje
jezyka polskiego szkota
otrzymata od Uniwersytetu
Jagiellonskiego, o czym
poinformowano organ
prowadzacy”.

. ,Prowadzimy nauke

indywidualna z dzieckiem, nie
widze potrzeby zatrudniania
dodatkowych nauczycieli lub
prowadzenia dodatkowych
zajec”.

. ,Uczennica objeta jest

programem wymiany”.

. »Nauczyciel prowadzi zajecia w

ramach godzin z art.42 KN”.

. »Uczen zostat zapisany do

szkoty tuz przed 1 wrzesnia
2012 roku. Dodatkowe zajecia
dla ucznia prowadzone sg w
ramach godz. z art. 42 Karty
Nauczyciela” [szkota w
mniejszej miejscowosci].

1. ,Uczen stabo zna jezyk
polski. Mieszkat cate zycie w
Syrii, ale ma obywatelstwo
polskie, wiec w/w ustawa
niestety go nie obejmuje”
[szkota w mniejszej
miejscowosci].

2. ,Dodatkowe srodki byty
zapewnione przez okres 12
miesiecy w poprzednich
latach szkolnych” [szkota w
mniejszej miejscowosci].

3. ,Uczen w poprzednim roku
szkolnym 2011/2012
korzystat z dodatkowych
bezptatnych zajec z jezyka
polskiego”.

Ze 104 szkot, ktére ztozyty wniosek do organu prowadzacego o Srodki na dodatkowe zajecia
z polskiego, 97% (101) przyznano srodki, a 3% (3) czekato na decyzje w momencie trwania
badania®*. Wsérdd tych szkét, ktére wnioskowaty o przyznanie $rodkéw na dodatkowe zajecia
z jezyka polskiego, 63 zlokalizowane bylty w wiekszych miastach, a 41 w mniejszych
miejscowosciach. Z odpowiedzi badanych wynika, ze organy prowadzace przyznajg srodki na tego
typu dodatkowe zajecia.

Zadna szkota ani placéwka nie zadeklarowata, ze organ prowadzacy nie przyznat $rodkéw
na tego typu zajecia. Z uzyskanych odpowiedzi (cytaty w trzeciej kolumnie w tabeli nr 3) wynika
jednak, iz szkoty czasem interpretujg przepisy ustawy i rozporzadzenia w odniesieniu do osdb
niebedacych obywatelami polskimi wedtug stanu prawnego sprzed 2010 roku, kiedy to
obowigzywat roczny limit oferowania tego typu zaje¢. Wedtug obecnie obowigzujgcego brzmienia
przepiséw prawnych, ograniczenie do 12 miesiecy obowigzuje w przypadku dodatkowych zajec z
jezyka polskiego dla oséb bedacych obywatelami polskimi, ale nie dla dzieci oséb niebedacych

obywatelami polskimi. Ograniczenie 12 miesiecy takze obowigzuje w przypadku dodatkowych

34 Brzmienie pytania w ankiecie: ,,Czy organ prowadzacy przyznat Paristwa szkole $rodki finansowe na rok
szkolny 2012-2013 na dodatkowe, bezptatne zajecia lekcyjne z jezyka polskiego dla dzieci nieznajgcych
polskiego albo znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki?”.
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zaje¢ wyréwnawczych z przedmiotdw, ale tutaj juz dotyczy zaréwno oséb bedacych, jak i

niebedgcych obywatelami polskimi.

W ankietach pytalismy o liczbe godzin, ktére zostaty przyznane szkotom przez organy

prowadzace na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. Liczba przyznanych godzin wahata sie

pomiedzy 1 a 25. Srednia liczba godzin przyznanych szkotom, biorgcym udziat w badaniu, wyniosta

4. Wiekszos¢ szkdt — 45 ze 101 — ktdrym przyznano godziny, otrzymata srodki na 1 lub 2 godziny

tygodniowo. 4 z 45 szkét miato powyzej 5 ucznidw i uczennic (np. 10, 11, jedna az 24). Jak wida¢

w tabeli nr 3 ponizej, najwiecej godzin zostato przyznanych szkotom z duzg liczbg dzieci,

jednoczesnie mozna zauwazy¢, ze w przypadku szkét z mniejszych miejscowosci przyznawana jest

mniejsza liczba godzin, nawet jesli wiele dzieci potrzebuje takich zajec.

Tabela 5

Liczba godzin tygodniowo przyznanych szkotom na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego vs. liczba dzieci
nieznajacych polskiego w szkole®

taczna liczba

taczna liczba

dzieci taczna liczba taczna liczba dzieci
objetych przyznanych przyznanych | objetych
L.p. | zajeciami godzin Typ miejscowosci godzin zajeciami Typ miejscowosci
1 Mniejsza
26 5 miejscowos¢, woj. 25 20 Warszawa
matopolskie
2 Mniejsza
24 13 miejscowosé, woj. 20 5 Warszawa
mazowieckie
3 24 2 Lublin 14 7 Warszawa
4 Mniejsza
20 25 Warszawa 13 24 | miejscowos¢, woj.
mazowieckie
5 Mniejsza -
miejscowés’c’, woj. . .Mnlejs,z’a .
20 8 . 13 7 | miejscowosé, woj.
warminsko- L
. mazowieckie
mazurskie
6 20 4 Warszawa 12 5 Warszawa
Mniejsza Mniejsza
7 15 4 miejscowosé, woj. 11 6 | miejscowosc, woj.
lubuskie dolnoslaskie
8 11 2 Biatystok 10 9 Warszawa
Mniejsza
9 10 2 Warszawa 8 20 | M'EISCOWOSE, WOJ.
warminsko-
mazurskie
10 9 10 Warszawa 8 7 Warszawa

35 Brzmienie pytania w ankiecie: ,lle godzin tygodniowo zostato przyznanych przez organ prowadzacy na
dodatkowe, bezptatne zajecia z jezyka polskiego dla dzieci nieznajgcych polskiego albo znajacych go na
poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki?”. Mozliwe byto wpisanie odpowiedzi w pole tekstowe.
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Naszym zdaniem tendencja do przyznawania wiekszej liczby godzin w wiekszych miastach moze
wynikac z tego, ze wielkos¢ miasta wptywa na zasobnos¢ organu prowadzgcego oraz potencjalnie
rowniez na poziom S$wiadomosci iflub znajomo$¢ przepisow wsrdd przedstawicieli
i przedstawicielek szkét, ze mogg wnioskowac o $rodki na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego.

PytaliSmy czy liczba godzin, ktdrg przyznat organ prowadzacy, jest wystarczajgca
w stosunku do realnych potrzeb zwigzanych z obecnosciag w szkole dzieci nieznajgcych jezyka
polskiego. Z tych 101 szkdt, ktérym zostaty przyznane $rodki na zajecia®®:

a. 65% (66 ankiet) odpowiedziato, ze tak,
b. 26% (27 ankiet), ze nie.
Osiem szkét pozostawito to pole puste.

Jesli chodzi o sposdb organizacji zajeé, to 76 szkdét (ze 101) oferowato zajecia z jezyka
polskiego w trybie indywidualnym, w 33 szkotach takie zajecia byty organizowane w grupach, a 12
zaznaczyto, ze organizuje zajecia zaréwno w grupach, jak i w trybie indywidualnym?®’. Liczebnos¢
grupy wynosita od 2 do 12 dzieci, Srednia liczba dzieci w grupie dla wszystkich badanych szkét
wyniosta 4 dzieci. Szkoty organizowaly zajecia na rézne sposoby3® (mozna byto zaznaczy¢ wiecej
niz jedng opcje):

a. wswietlicy: 4% (4 szkoty),
b. w bibliotece: 15% (16 szkot),
c. w sali dydaktycznej: 83% (84 szkoty),
d. gdzie indziej: 8% (8 szkot).
Innymi miejscami, w ktorych odbywaty sie zajecia, byty na przyktad: sala informatyczna, gabinet

pedagoga, gabinet logopedyczny, sala nauczania indywidualnego oraz sala wyréwnywania wiedzy.

36 Brzmienie pytania w ankiecie: ,Czy ta liczba godzin, ktérg przyznat organ prowadzacy jest wystarczajaca
w stosunku do realnych potrzeb dzieci nieznajgcych jezyka polskiego albo znajgcych go na poziomie
niewystarczajgcym do korzystania z nauki?”.

37 Brzmienie pytania w ankiecie: , W jaki sposéb organizowane s3 dodatkowe, bezptatne zajecia lekcyjne
z jezyka polskiego dla dzieci nieznajgcych polskiego albo znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do
korzystania z nauki? Prosimy wybra¢ wszystkie stosujgce sie odpowiedzi”.

38 Brzmienie pytania w ankiecie: ,Gdzie organizowane sg dodatkowe, bezptatne zajecia lekcyjne z jezyka
polskiego dla dzieci nieznajgcych polskiego albo znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do
korzystania z nauki?”. Mozliwy byt wielokrotny wybdr odpowiedzi sposréod: (1) ,w bibliotece”;
(2) ,w swietlicy”; (3) ,w sali dydaktycznej”; (4) ,w innym miejscu” — przy tej odpowiedzi dodano pole
tekstowe, w ktdrym mozna byto dopisaé miejsce.
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Obowigzujace przepisy prawne nie precyzujg, kto i w jaki sposdb ocenia¢ ma stopien
znajomosci jezyka polskiego uczniéw i uczennic, dla ktérych stwierdza sie potrzebe organizacji
zajec z jezyka polskiego. Przepisy méwig jedynie o tym, na jakiej podstawie nalezy klasyfikowac
dziecko do klasy w momencie przyjmowania go o szkoty®>. W ramach badania pytano, w jaki
sposéb szkoty oceniajg poziom znajomosci jezyka polskiego wéréd dzieci®®. Sposoby oceniania
poziomu znajomosci polskiego w 146 szkotach, do ktérych uczeszczaty dzieci, nieznajace jezyka
polskiego albo znajgce go w stopniu niewystarczajgcym do korzystania z nauki w szkole,

prezentujemy w tabeli ponizej*!.

Tabela 6
Sposo6b oceniania poziomu znajomosci jezyka polskiego w szkotach
Liczba
L.p. Wybrana odpowiedz odpowiedzi
1 |Na podstawie rozmowy z dyrektorem lub dyrektorkg 70
2 |Na podstawie rozmowy z osobg prowadzgcy zajecia z jezyka polskiego jako 90
drugiego/obcego w naszej szkole
3 | Na podstawie testu znajomosci jezyka polskiego 44
4 |Inaczej 24

Wsrdd innych sposobdw oceniania znajomosci polskiego wymieniano najczesciej nastepujace:
,obserwacja dziecka”, ,kontakt z nauczycielem wychowawc3g”, ,informacje od rodzicéw,
rozmowa z pedagogiem/psychologiem, konsultacje z poradnig PP”, ,rozmowa z pracownikami
osrodka dla cudzoziemcédw”.

W 36 szkotach (ze 101 szkdt) wiecej niz jedna osoba prowadzita dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego, a w przypadku wiekszosci szkédt, 57 (ze 101), takie zajecia prowadzita jedna osoba®?.

Zazwyczaj byta to polonistka lub polonista — 72% (73 ze 101) albo nauczyciel lub nauczycielka

39 § 2 Rozporzadzenia.

40 Brzmienie pytania w ankiecie: ,W jaki sposéb oceniajg Pafistwo poziom znajomosci jezyka polskiego
dzieci?”. Mozliwe byty 4 odpowiedzi: (1) ,,Na podstawie rozmowy z dyrektorem lub dyrektorka”, (2) ,Na
podstawie rozmowy z osobg prowadzgcg zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego w naszej szkole”,
(3) ,,Na podstawie testu znajomosci jezyka polskiego”, (4) ,Inaczej" z pozostawionym polem tekstowym do
uzupetnienia informacji.

41 Brzmienie pytania w ankiecie: , W jaki sposéb oceniajg Paristwo poziom znajomosci jezyka polskiego
dzieci? Prosimy zaznaczy¢ wszystkie te sposoby, ktdre Panstwo stosujg”. Mozliwe odpowiedzi: (1) ,Na
podstawie rozmowy z dyrektorem lub dyrektorka”, (2) ,,Na podstawie rozmowy z osobg prowadzacg zajecia
z jezyka polskiego jako drugiego/obcego w naszej szkole”, (3) ,,Na podstawie testu znajomosci jezyka
polskiego”, (4) ,Inacze]” z pozostawionym polem tekstowym do uzupetnienia informacji.

42 Brzmienie pytania w ankiecie: , lle 0séb prowadzi w Pafistwa szkole dodatkowe, bezptatne zajecia lekcyjne
z jezyka polskiego dla dzieci nieznajgcych polskiego albo znajgcych go na poziomie niewystarczajagcym do
korzystania z nauki?”. Liczbe oséb mozna byto wpisa¢ w pole tekstowe.
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edukacji wczesnoszkolnej — 41% (38 ankiet)*. W 64% (65) osoba ta nie posiadata kwalifikacji w
zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego (rozumianych jako ,na przyktad
ukoriczone dodatkowe studia, kursy lub szkolenia”)*. W 28 przypadkach (27% ze 101 szkét) szkoty
deklarowaty, ze osoby prowadzgce miaty odpowiednie przygotowanie i wskazywaty najczesciej na
studia (dzienne lub podyplomowe) z filologii polskiej (np. ,,mgr filologii polskiej” albo ,UW-M
Filologia polska [nie jako obcy]”) lub filologii rosyjskiej. W 14 szkotach wedtug ankiet osoby
prowadzgce zajecia miaty jednak ukonczone kursy, szkolenia lub studia podyplomowe na
specjalizacji nauka jezyka polskiego jako drugiego/obcego, w tym w 5 ankietach osoby te
korzystaty z kurséw/szkolenn oferowanych przez organizacje pozarzagdowe, 1 z kurséw/szkolen
oferowanych przez administracje publiczng (pragniemy tutaj doceni¢ WCIES) oraz 4 z
kurséw/szkolen oferowanych przez podmioty uniwersyteckie (np. Polonicum UW lub
Glottodydaktyka UW)*.

Szkoty tez na inne sposoby (niz w ramach art. 94a, ust. 4 ustawy) oferowaty uczniom
i uczennicom wsparcie w nauce jezyka polskiego jako obcego/drugiego. W badaniu 60% szkét (88
ze 146) deklarowato, Ze stosujg inne rozwigzania zwigzane z naukg polskiego jako
drugiego/obcego, a nie tylko te wynikajgce z przepiséw ustawy o systemie os$wiaty. Zaznaczone

przez szkoty inne sposoby wsparcia nauki jezyka polskiego prezentujemy w ponizszej tabeli.

43 Brzmienie pytania w ankiecie: ,,Jaka ma specjalno$é¢ ta osoba (te osoby), ktéra prowadzi w Parfistwa szkole
dodatkowe zajecia lekcyjne z jezyka polskiego dla dzieci nieznajacych polskiego albo znajacych go na
poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki?”.

44 Brzmienie pytania w ankiecie: ,Czy osoba, ktéra prowadzi (osoby, ktére prowadzg) dodatkowe, bezptatne
zajecia z jezyka polskiego w Panstwa szkole posiada kwalifikacje w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego (tzn. ukonczone dodatkowe studia/kursy/szkolenia)?”.

4 Przyktady odpowiedzi z ankiet: ,Kurs — nauczanie jezyka polskiego jako drugiego”; ,kurs i egzamin na
lektora jezyka polskiego jako obcego zorganizowany przez Stowarzyszenie Polskich i Zagranicznych
Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego ,Bristol” w marcu 2000 r., 94-godzinny kurs
metodyczny «Jak uczyc polskiego jako obcego. Praca w srodowisku wielokulturowym» zorganizowany przez
Fundacje Obywatelska Perspektywa. w 2012 r.”; ,Jak radzi¢ sobie z barierg jezykowa? Nauczanie jezyka
polskiego jako drugiego w szkole. Szkolenie zorganizowane przez Miedzynarodowy Instytut do Spraw
Migracji (IOM)”; ,Kurs nauki jezyka polskiego jako obcego, ktéry byt organizowany przez Stowarzyszenie
Vox Humana”; ,Polonicum Uniwersytet Warszawski — specjalizacja zawodowa ukonczona (w toku —
kontynuacja KUL studia doktoranckie)”; ,Kurs organizowany przez Forum na Rzecz Rdznorodnosci
Spotecznej oraz Mazowieckie Centrum Doskonalenia Nauczycieli — wszyscy nauczyciele”; ,Szkolenie
«Otwarta szkota — system wsparcia ucznidow migrujgcych» — realizowany przez ORPEG”; ,Kurs doskonalgcy
«Edukacja cudzoziemcow - podstawy nauczania jezyka polskiego jako/drugiego» — organizator WCIES”; ,,1.
Kurs uprawniajacy do nauki jezyka polskiego jako obcego — Polonijne Centrum Nauczycielskie, 2. Kurs
uprawniajgcy do nauki jezyka polskiego jako obcego — Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie”; ,Kurs
metodyczny «Jak uczyé jezyka polskiego jako obcego. Praca w s$rodowisku wielokulturowym»”;
,Glottodydaktyka Polonistyczna UW (studia podyplomowe)”; ,Edukacja cudzoziemcéw — podstawy
nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego, kurs organizowany przez WCIES”.
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Tabela 7
Inne sposoby wsparcia uczniéw i uczennic w nauce jezyka polskiego jako obcego/drugiego
(niz w ramach art. 94a, ust. 4 ustawy o systemie o$wiaty)*®
Mozliwos¢ wielokrotnego wyboru

% w stosunku do

L.p. Sposéb wsparcia Liczba szkét| ogdtu (88 szkot)
1 |Nauczyciele i nauczycielki pomagajg w ramach tzw. godzin karcianych 64 72
2 [Nauczyciele i nauczycielki pomagaja we wiasnym zakresie poza 33 43
godzinami pracy w szkole
3 | W ramach wspotpracy z organizacjg pozarzgdowa 9 10
4 |Inny sposéb 18 20

Wsréd innych sposobdw wymienionych w pozycji nr 4 w powyzszej tabeli w ankietach podano:

a.

b.

h.

,W ramach dziatalnosci swietlicy szkolnej i profilaktycznej”;

,Prowadzimy zajecia dwujezycznie metodg gtebokiej immers;ji”;

. ,Zajecia rewalidacji indywidualnej, zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze”;

. ,Udziat ucznia w zajeciach kota teatralnego i wokalnego. Udziat w zajeciach terapii

pedagogicznej”;

. ,Dzieci uchodzcze w miare mozliwosci kierowane sg do klas integracyjnych — jest w nich

obecny nauczyciel wspomagajacy, ktdry pomaga w czasie lekcji”;

»,angazujac dzieci do projektéw realizowanych we wspotpracy z dzieémi polskimi na terenie
szkoty lub poza nig — biorgc udziat jako partner we wspodtpracy z organizacjami
pozarzagdowymi i instytucjami lokalnymi”;

»,Zajecia prowadzone w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej prowadzone przez
pedagogdw i nauczycieli terapeutow”;

»pomoc kolezeriska na zasadzie wolontariatu w Swietlicy i pomoc kolezeriska w klasie”;

,zatozenie dla ucznidw cudzoziemskich Karty Indywidualnych Potrzeb Ucznia”.

Pytalismy takze, czy szkoty wiedzg o sytuacji dzieci, bedgcych w procedurze o nadanie statusu

uchodzcy, ktére poza tym, ze majg prawo do zajec z jezyka polskiego w szkole, maja tez prawo do

takich lekcji w oérodku dla uchodZzcéw?® (w przepisach prawnych osrodki te zwane sg osrodkami

46 Brzmienie pytania w ankiecie: ,Czy szkofa na inne sposoby (niz w ramach art. 94a, ust. 4 ustawy o systemie
os$wiaty*) oferuje uczniom i uczennicom wsparcie w nauce jezyka polskiego jako obcego/drugiego?”.
Mozliwe byty 4 odpowiedzi: (1) ,,Nauczyciele i nauczycielki pomagajg w ramach tzw. godzin karcianych.
Prosimy podac stanowisko(-a) pracy tej osoby (tych oséb): [pole tekstowe]”, (2) ,,Nauczyciele i nauczycielki
pomagajg we witasnym zakresie poza godzinami pracy w szkole”, (3) ,W ramach wspotpracy z organizacja
pozarzadowa. Prosimy poda¢ nazwe organizacji: [pole tekstowe]”, (4) ,Na inny sposdb. Jak: [pole
tekstowe]”.

47 Art. 71, ust. 1 ustawy z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony.
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dla cudzoziemcdw ubiegajgcych sie o przyznanie statusu uchodZzcy)®®. Co istotne, z 17 szkét, do
ktérych uczeszczaly dzieci, nieznajace jezyka polskiego Iub znajgce go w stopniu
niewystarczajagcym do korzystania z nauki w szkole i bedace cztonkami rodziny, ubiegajgcej sie
o nadanie statusu uchodzcy, tylko 3 wiedziaty, czy te dzieci korzystajg z dodatkowych, bezptatnych
zajec z jezyka polskiego, organizowanych w osrodku dla uchodzcéw. 4 szkoty zaznaczyty, ze dzieci
nie korzystaja z takich zaje¢ w o$rodku, a 9 nie miato takich informacji*.
Na koniec wracamy do drugiej kategorii szkét obecnych w ankiecie, czyli do 37% szkét (88
z 234), ktdre zadeklarowaty, ze nie przyjmujg w roku szkolnym 2012-2013 dzieci, nieznajgcych
jezyka polskiego albo znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki. Ta
grupa szkot obejmowata 46 placdwek, ktére przyjmowaty dzieci cudzoziemskie (pozostate 42
szkoty nie przyjmowaty takich dzieci). Wsrdd tych szkot:
= 21 zlokalizowanych byto w wiekszych miastach i 25 w mniejszych miejscowosciach;
= 20 w woj. mazowieckim, z czego 15 w mniejszych miejscowosciach (a 5 w Warszawie), 25
w innych wojewddztwach (w tym: 1 w dolnoslgskim; 4 w lubelskim; 2 w lubuskim;
3 w tédzkim; 3 w matopolskim; 1 w opolskim; 1 w podlaskim; 1 w pomorskim; 6 w $lgskim;
3 w wielkopolskim).
= 16 oferowato dodatkowe zajecia wyréwnawcze z przedmiotéw z podstawy programowej>°
(2 nie wiedziaty, ze istnieje mozliwos¢ organizowania takich zajec).
= 1 szkota zatrudniata osobe w charakterze pomocy nauczyciela, wtadajaca jezykiem kraju
pochodzenia dzieci, niebedacych obywatelami polskimi®? (w wiekszym mieécie
w wojewddztwie wielkopolskim — ,jezyk angielski” i ,jezyk angielski/kultura brytyjska”).
= 2 szkoty organizowaty lekcje jezyka i kultury kraju pochodzenia dzieci, niebedacych

obywatelami polskimi®? (w wojewddztwie pomorskim i lubuskim).

“8 Brzmienie pytania w ankiecie: ,,Czy dzieci ktdre s3 cztonkami rodziny ubiegajacej sie o nadanie statusu
uchodzcy korzystajg z dodatkowych, bezptatnych zajec¢ z jezyka polskiego organizowanych w osrodku dla
uchodzcow? (art. 71, ust. 1 ustawy z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony)”.

49 Brzmienie pytania w ankiecie: , Czy dzieci, ktére sg cztonkami rodziny ubiegajgcej sie o nadanie statusu
uchodzcy, korzystajg z dodatkowych, bezptatnych zajec z jezyka polskiego organizowanych w osrodku dla
uchodzcow? (art. 71, ust. 1 ustawy z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony)”.

50 Art. 94a, ust. 4c ustawy o systemie o$wiaty oraz § 6, ust. 1-3 rozporzadzenia.

51 Art. 94a. ust. 4a ustawy o systemie o$wiaty. Wiecej na ten temat w: N. Klorek, (2012), Pomoc nauczyciela
— szczegblna forma wsparcia udzielana szkotom przez organ prowadzacy, przyktad warszawskiego
Targowka, w: N. Klorek, K. Kubin (red.), Innowacyjne Rozwigzania w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w
systemie edukacji. Przyktady praktyczne, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;.

52 Art. 94a ust. 5 ustawy o systemie os$wiaty oraz § 8, ust. 1-3 rozporzadzenia.
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Szkoty te ttumaczyty (odpowiadajgc na otwarte pytanie ,Jakie inne formy wsparcia dla dzieci
niebedgcych obywatelami polskimi i/lub dzieci nieznajgcych polskiego albo znajgcych go na
poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki oferuje Panstwa szkota w obecnym roku
szkolnym (2012-2013)?”), ze uczniowie i uczennice, mimo iz nie majg obywatelstwa polskiego,
dobrze méwig po polsku (np.: ,0soby niebedgce obywatelami polskimi mieszkajg w Polsce bardzo
dtugo i znaja jezyk polski. W szkole pracuje psycholog i pedagog szkolny, w razie potrzeb stuzg
wsparciem”; ,Uczen uczeszczajacy do szkoty posiada inne obywatelstwo”; ,W naszej szkole
wszystkie dzieci — réwniez to jedno — nieposiadajgce obywatelstwa polskiego — znajg bardzo
dobrze jezyk polski — nie potrzebujg wsparcia tego rodzaju.”; ,,Urodzit sie w Polsce, doskonale zna
jezyk polski”; ,,Wobec dziecka nieposiadajgcego polskiego obywatelstwa (poch. armenskie) nie
zastosowano zadnych dziatan wptywajgcych na poprawe znajomosci jezyka polskiego (w tym zajeé
wyréwnaweczych, itp.) z tego powodu, iz dziecko urodzito sie w Polsce i nie ma probleméw”. Z tych
46 szkot przyjmujacych dzieci cudzoziemskie, 17 oferowato rézne formy wsparcia dla tych dzieci,
w tym:

= dodatkowe zajecia wyréwnawcze,

= konsultacje nauczycieli przedmiotdéw objetych szkolnym programem nauczania,

= kota zainteresowan, kota przedmiotowe.

2. Analiza danych jakosciowych
Jak juz wspomniano przy omoéwieniu metodologii, do czesci jakosciowej badania wybrano na
podstawie informacji zebranych w ankietach pie¢ szkét z terenu wojewddztwa mazowieckiego.
Jakosciowa czes¢ badania zostata przeprowadzona w roku szkolnym 2013-2014. Szkoty dobrano
celowo, tak aby reprezentowaty réznorodng grupe pod wzgledem:
= liczby przyjmowanych uczniéw i uczennic, nieznajgcych polskiego lub nieznajacych go na
poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki, oraz ucznidw i uczennic cudzoziemskich,
= pochodzenia i statusu prawnego tych ucznidéw i uczennic,
= |at doswiadczenia z przyjmowaniem takich dzieci,
= potozenia w mniejszych lub wiekszych miejscowosciach,
= poziomu zréznicowania spotecznego w spotecznosci uczniowskiej.
W kazdej szkole przeprowadzono wywiady pogtebione z trzema osobami: z dyrektorem lub

dyrektorka, z nauczycielem lub nauczycielkg, prowadzgcymi dodatkowe zajecia z jezyka polskiego

35



jako drugiego/obcego, oraz z nauczycielem lub nauczycielkg przedmiotu, majgcymi w klasie dzieci
nieznajgce jezyka polskiego.

Poniewaz w badaniu zapewniono anonimowos¢ zaréwno szkotom, jak i poszczegdlnym
respondentom i respondentkom, ponizej przedstawiamy ogdlng charakterystyke kazdej z pieciu
placowek, pozwalajacg zrozumied, jakie doswiadczenia i aspekty szkdt zostaty ujete w prébie:

1. Gimnazjum M: miesci sie wiekszym miescie. Spotecznos¢ uczniowska liczy blisko 100 osdb,
wsrdd ktérych jest 5 ucznidw i uczennic pochodzacych z réznych krajéw, w tym
Kazachstanu, Ukrainy i Wietnamu, bedgcych migrantami ekonomicznymi lub repatriantami.
Szkota przyjmuje dzieci cudzoziemskie, jak powiedziata dyrektor szkoty, ,od zawsze”. Z
pieciu dzieci cudzoziemskich w szkole z zajec z jezyka polskiego korzysta tréjka, w tym jedna
uczennica z obywatelstwem polskim, repatriantka z Kazachstanu. Dzieci uczg sie polskiego
w grupach i w trybie indywidualnych zajec¢.

2. Gimnazjum T: miesci sie w wiekszym miescie. Od kilku lat przyjmuje dzieci cudzoziemskie o
réoznych statusach pobytowych, ale od trzech lat znaczaca liczbe dzieci cudzoziemskich
stanowig dzieci uchodzcze i dzieci oczekujgce na decyzje w procedurze o przyznanie statusu
uchodzcy, w wiekszosci pochodzgce z Czeczenii i Inguszetii. Do szkoty uczeszcza tez dwdjka
dzieci z Ukrainy. W czasie trwania badania szkota przyjmowata 15 ucznidéw i uczennic
cudzoziemskich, a cata szkota liczyta 318 ucznidw i uczennic. Z 15 dzieci cudzoziemskich 9
korzystato z nauki jezyka polskiego.

3. Liceum O: potozone w miejscowosci, liczacej ok. 27 000 mieszkaricow i mieszkanek; w czasie
trwania badania w szkole byto troje dzieci cudzoziemskich (z Motdawii i Armenii), a w catej
wspadlnocie uczniowskiej blisko 600 mtodych oséb. Szkota nie ma dtugiego doswiadczenia
w przyjmowaniu dzieci cudzoziemskich. Zajecia z jezyka polskiego prowadzono w
poprzednim roku szkolnym (tzn. 2012-2013) dla jednego ucznia z Motdawii.

4. Szkota Podstawowa W: duza szkota w matej miejscowosci usytuowanej w poblizu duzego
miasta. Wsrdd catej grupy ucznidw i uczennic w tej szkole liczacej blisko 1 000 oséb, 43 to
dzieci cudzoziemskie, w wiekszosci pochodzace z krajow Azji, a takze z rodzin polskich,
powracajgcych z zagranicy (np. Irlandii), dzieci z matzernstw mieszanych (np. ,dziecko
polsko-hinduskie”) oraz z krajéw takich jak Biatorus, Ukraina i Bufgaria. Dzieci
cudzoziemskie w tej szkole sg w wiekszosci dzie¢mi migrantéw ekonomicznych oraz dzie¢mi

uchodzczymi. Szkota ma okoto pietnastoletnie doswiadczenie w przyjmowaniu uczniow i
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uczennic cudzoziemskich. Na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego uczeszcza 10 dzieci,
wszystkie uczg sie w grupach (nie praktykowano zaje¢ indywidualnych).

5. Zespot Szkot L: potozony w miejscowosci liczgcej blisko 4 000 mieszkancow i mieszkanek,
sktada sie z podstawdwki i gimnazjum. W czasie trwania badania szkofa przyjmowata 30
ucznidw i uczennic uchodzczych lub oczekujgcymi na decyzje w procedurze o przyznanie
status uchodzcy. Byty to dzieci pochodzace z Biatorusi, Czeczenii i Inguszetii, Gruzji oraz
Kirgistanu. Wszystkie 30 dzieci korzystato z dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego. Cata
spotecznos$¢ uczniowska liczyta 468 dzieci. Szkota ma doswiadczenie w przyjmowaniu dzieci

cudzoziemskich od co najmniej 10 lat.

a) Finansowanie dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego i wspotpraca szkoly z organem
prowadzacym
Wszystkie badane szkoty wystgpity do organu prowadzacego o bezptatne dodatkowe

godziny lekcyjne z jezyka polskiego w roku szkolnym 2012-2013 oraz w roku szkolnym 2013-2014
(z wyjatkiem Liceum Ogodlnoksztatcagce O, ktdre nie wystgpito o srodki w roku 2013-2014)
i wszystkim wnioskujgcym szkotom organy prowadzace przyznaty $rodki na prowadzenie takich
zajeé. Wszystkie szkoty potwierdzity, ze wnioskowanie do organu prowadzacego o dodatkowe
godziny zajec z jezyka polskiego jest szybkg procedurg, a wnioski szkét sg rozpatrywane raczej
pozytywnie. Na przyktad dyrektor Liceum O wystgpit:

(...) do organu prowadzqcego, do wydziatu edukacji. No i zostato przyznane. (...)

wszystko byfto tak, ze od poczqgtku roku byty te zajecia” [3D].
Natomiast w przypadku tych szkdt, ktdre przyjmowaty duzo dzieci, bedgcych w procedurze
o nadanie statusu uchodzcy, wnioskowanie o te godziny, cho¢ byto prostym zadaniem pod
wzgledem formalnosci procedury i ze wzgledu na przychylnos¢ i wyrozumiatos¢ organu
prowadzgcego w stosunku do szkoty i dzieci, okazato sie jednak zadaniem trudnym ze wzgledu na
duzgitrudng do przewidzenia liczbe dzieci, ktdre potrzebowatyby takich zajeé. Te szkoty, ktére od

wielu lat przyjmujg dzieci, potrzebujgce wsparcia w nauce jezyka polskiego, na poczatku

53W dalszej czesci raportu cytatom z wywiaddw przypisano sygnatury. Pierwsza cyfra sygnatury odnosi sie
do szkoty (1 — Gimnazjum M; 2 — Gimnazjum T; 3 — Liceum Ogdlnoksztatcgce O; 4 — Szkota Podstawowa W;
5 — Zespot Szkdt W), zas litera oznacza funkcje respondenta lub respondentki w danej szkole (D — dyrektor,
P — nauczyciel polskiego, N — nauczyciel innego przedmiot, G — pedagog). Wypowiedzi respondentéw
i respondentek poddane niezbednej redakcji jezykowej, zachowujg brzmienie z wywiadow.
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korzystaty z innych rozwigzan niz te oparte na przepisach ustawy o systemie oswiaty. Przyktadowo
dyrektor Gimnazjum T ttumaczyt:
To znaczy, przyznam sie szczerze, ze od samego poczqtku (...) dla mnie to byta tez
niespodzianka, rzecz ktdrej normalnie nie robiliSmy. (..) bardzo nam pomogta
[wspodtpraca z organizacjg pozarzagdowa), bo dostaliSmy na poczqtku osobe, ktora dla
nich prowadzita takie zajecia i na poczqgtku (...) dostatem tutaj dziewczyne do pracy,
ktora byta optacana przez [te organizacje], natomiast prowadzita tutaj u mnie zajecia.
Wypadto to catkiem fajnie, robita to z duzym wdziekiem i wiedzq ogromng. | to
dziatato. Natomiast, gdy ten program po roku sie skoriczyt, bytem juz na tyle
zorientowany w przepisach, bo wiem co nam przystuguje ustawowo, ze przystgpitem
do organu prowadzgcego i mam tych godzin dziesie¢ tygodniowo (...) [2D].
Podobnie byto w Zespole Szkéf L:
(..) to byto tak, Ze jakby sukcesywnie ta liczba godzin delegowanych dla
cudzoziemcow sie zwiekszata. Najpierw byfo tak, ze jedna z nauczycielek jezyka
polskiego, ktdra ukoriczyta studia podyplomowe nauczania jezyka polskiego jako
obcego, uczyta te dzieci. Takie dwie godziny jezyka polskiego byty. Potem sie okazato,
Ze to jest niewystarczajqce, ze tak naprawde te dzieci potrzebujq wiecej porcji takich
zajec. Potem mielismy pot etatu swietlicowego, potem ja wystgpitam wreszcie do
organu prowadzqgcego. To sie robi po prostu przez arkusz organizacyjny, przedtem
trzeba is¢ do pani burmistrz i uzasadni¢ takq potrzebe, ale poniewaz organ jest
przyjaznie nastawiony do szkoty i teZ rozumiejgcy potrzeby szkoty, jesli chodzi o
kwestie cudzoziemcow, to uzyskatam zgode [5D].
Tymczasem mimo przyjmowania uczniéw i uczennic nieznajgcych polskiego od okoto 15 lat, Szkota
Podstawowa W od niedawna realizuje zajecia w oparciu na przepisach z ustawy o systemie
oswiaty:
(...) te lekcje jezyka polskiego to sq od niedawna, sq dopiero od czterech lat. To ja to
wprowadzitam, za mojej kadencji. Nie byty wczesniej praktykowane, dodatkowe
lekcje jezyka polskiego dla dzieci cudzoziemskich [4D].
Dyrektorka Szkoty Podstawowej W polega na opinii nauczycieli i nauczycielek przy wnioskowaniu
do organu prowadzgcego o godziny na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego:
to jest w ten sposob, ze na poczgtku roku po prostu nauczyciele, kiedy dostajg

wychowawstwo i majqg pod swojqg opiekg wtasnie dziecko cudzoziemskie faktycznie,
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sami rozpoznajqg [czy wymaga ono wsparcia jezykowego] albo inni nauczyciele,
uczqgcy to dziecko, wskazujq, zZe istnieje ta bariera komunikacyjna. | piszg do mnie
wniosek o przyznanie takich godzin, natomiast ja to sumuje i wystepuje do organu
prowadzgcego o przyznanie tych godzin. Na podstawie, wiadomo, tego artykutu 94a
ustawy o oswiacie [4D].
Respondenci i respondentki wskazywali i wskazywaty na dobre relacje z organem prowadzgacym
oraz podkreslali i podkreslaty, ze czujg wsparcie, takze dzieki elastycznemu podejsciu do
spetniania potrzeb, zwigzanych z oferowaniem dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego. Na przyktad
w Gimnazjum T zdarzyto sie, ze uczen przybyt do szkoty juz po zatwierdzeniu arkusza
organizacyjnego®, ale godziny zostaty przyznane, dzieki czemu zajecia mozna byto prowadzi¢ od
poczatku roku szkolnego. Jak opowiadata dyrekcja Gimnazjum T:
Najwiekszym problemem jest to, ile prawdopodobnie bedzie dzieci czeczenskich, bo
tego nie wiemy nigdy. Natomiast organ prowadzgcy pozostawia mi pewng swobode
i klasy moge sobie robic¢ ciut mniejsze. Jesli ktos dochodzi, to moge go spokojnie
dofqgczyé.. Zeby nie robi¢ takiej sytuacji, ze mam na przyktad 28 oséb w klasie,
doktadam 2 czy 3 czeczeriskie i mam 31, no i zaczyna sie problem z prowadzeniem
zajed. Stqd jest pewna swoboda, ale sq to rzeczy, nie ukrywam, na pograniczu prawa.
Tutaj procentuje po prostu dobra wola naszego urzednika czy burmistrza, bo sq na
tyle otwarci, Zze wiedzgq ile to dla mnie problemow (...) [2D].
Dyrektorka Gimnazjum M przekazywata rdwniez do organu prowadzgcego dokumenty dotyczace
dzieci, ich sytuacji, statusu, znajomosci jezyka polskiego itp.:
(...) na poczgtku przekazywatam rowniez kopie dokumentéw, mowigcych o tym, ze to
jest osoba, ktora pochodzi wtasnie z Ukrainy czy z Biatorusi, Ze postuguje sie
dokumentami, zeby uwiarygodnic, ze ten jezyk rosyjski jest im bardziej znany niz
polski. Generalnie rzecz biorgc organ prowadzgcy ma zaufanie, Ze ja ich nie
naciggam. Ja mam dokumenty i argumentuje, ze na przyktad dziecko przyjechato

z Kazachstanu i potrzebuje pomocy w jezyku polskim czy ze dziecko przyjechato

54 Zgodnie z § 10 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 21.05.2010 w sprawie ramowych statutéw
publicznych przedszkoli i publicznych szkét (Dz.U. 2001 nr 61 poz. 624) arkusz organizacyjny szkoty okresla
szczeg6towg organizacje nauczania, wychowania i opieki w danym roku szkolnym. Opracowywany jest przez
dyrektora szkoty do 30 kwietnia kazdego roku, a zatwierdzany przez organ prowadzgcy szkote do 30 maja
danego roku.
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z Wietnamu i nie mowi w ogdle po polsku, no i ze pomoc jest potrzebna. Do tej pory
nie spotkatam sie w ogdle z odmowgq [1D].
Trzeba podkresli¢, ze choé na ogét szkoty dobrze oceniaty wspdtprace z organami prowadzacymi,
to wnioskowaty o minimalny wymiar godzin z jezyka polskiego, przewidzianych w przepisach.
Wiekszos¢é respondentéw i respondentek uwazato, ze 2 godziny tygodniowo dodatkowych zajeé z
jezyka polskiego, wymiar obecnie najczesciej przyznawany przez organy prowadzace, nie
wystarcza do tego, aby dzieci mogty nauczy¢ sie jezyka polskiego na tyle dobrze, zeby korzystac
z nauki w szkole. Dyrektor z Gimnazjum T:
Mam tych godzin dziesie¢ tygodniowo (...) to znaczy, to jest taka liczba, ktdéra
odpowiada na liczbe dzieci, ktore mam w szkole. Powinno to by¢ moze troche
bardziej, bym powiedziat, liberalne. | wiadomo, ze organ prowadzgcy musi za to
zaptacic i ze oswiata boryka sie z problemami finansowymi [2D].
W dodatku poza zajeciami z jezyka polskiego, realizowanymi w oparciu na przepisach z ustawy
o systemie oswiaty i ze Srodkéw przyznanych przez organ prowadzgcy, wszystkie szkoty w badaniu
oferowaty tez inne wsparcie w nauce polskiego, na przyktad (odpowiedzi z ankiet wypetnianych
przez szkoty):
= nauczyciele i nauczycielki pomagajg w ramach tzw. godzin karcianych”;
= nauczyciele i nauczycielki pomagajg we wtasnym zakresie poza godzinami pracy w szkole”;
=  zajecia prowadzone w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej prowadzone przez
pedagogow i nauczycieli terapeutow”;
= angazujac dzieci do projektéw realizowanych we wspdtpracy z dzieémi polskimi na terenie
szkoty lub poza nig — biorgc udziat jako partner we wspodtpracy z organizacjami
pozarzgdowymi i instytucjami lokalnymi”.
Ograniczenia finansowe byty zatem dotkliwe dla szkét i miaty wptyw na liczbe godzin zajec
oferowanych w ramach przepiséw dotyczgcych dodatkowych zajeé z jezyka polskiego dla dzieci
nieznajgcych jezyka polskiego lub znajgcych go w stopniu niewystarczajagcym do korzystania
z nauki. Duze wsparcie szkoty otrzymywaty od organizacji pozarzagdowych, zazwyczaj jednak byto

ono ograniczone czasem trwania okreslonych projektéw.
b) Diagnoza znajomosci jezyka polskiego

W wypowiedziach respondentdw i respondentek wyraznie wybrzmiata kwestia oceniania

potrzeb uczniéw i uczennic pod wzgledem nauczania jezyka polskiego. We wszystkich szkotach
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ujetych w czesci jakosciowej badania poziom znajomosci polskiego oceniano na etapie
przyjmowania dziecka do szkoty na podstawie rozmowy z dyrekcjg i z osobg prowadzaca
dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. W przypadku szkoét przyjmujacych dzieci, mieszkajgce
w os$rodkach dla uchodicédw, byly tez przeprowadzane rozmowy z przedstawicielami czy
przedstawicielkami osrodkéw na temat poziomu znajomosci polskiego. Jedna szkota brata pod
uwage tez informacje uzyskane od rodzicéw dziecka.

Wyraznie wybrzmiat fakt, iz nie ma spdjnego systemu klasyfikacji dzieci do klasy, a taka
podstawowa rzecz jak egzamin lub test oceniajgcy poziom znajomosci polskiego, ktéry mogtby
w jakim$ stopniu zestandaryzowac proces przyjmowania i przypisywania dzieci, nieznajgcych
polskiego, do klas nie istnieje.

Z wypowiedzi badanych wynika, iz szkoty nie diagnozujg znajomosci jezyka polskiego,
nawet w przypadku gdy dziecko w jakims$ stopniu wiada jezykiem polskim. Szkoty nie okreslajg
poziomu znajomosci jezyka ucznia czy uczennicy, co pomogtoby im przygotowacé adekwatne do
tego poziomu wsparcie w nauce jezyka. Nauczyciele i nauczycielki badanych szkét nie mieli i nie
miaty wiedzy o istnieniu narzedzi, pozwalajgcych oceni¢ stopier znajomosci jezyka, a, jezeli
zetkneli i zetknety sie z takimi narzedziami, uwazali je za nieodpowiednie dla dzieci ze wzgledu na
to, ze przygotowane byty z myslg o osobach dorostych. Nauczycielka w Liceum O nie przeprowadza
testu pozwalajgcego na ocene poziomu znajomosci jezyka polskiego, wychodzac z zatozenia, ze w
sytuacji, gdy poziom ten nie byt wysoki, ,,badanie nic by nie przyniosto” [3P]. Takze w Gimnazjum
T nie stosowano zestandaryzowanych metod, a raczej opierano sie na wtasnym wyczuciu i ocenie:

No musze sie zorientowac. (...) No... wychodzi to w mowie. Czy umie czytac czy nie.

Przewaznie zaczynamy wtasnie od pisania i czytania [1P].

Do tej pory nie prowadzilismy takich oficjalnych [testéw], Zeby sprawdzic¢ na poczgtku

i na koncu, zeby takg diagnostyke wprowadzi¢. Nie, tego nie robimy [1D].
W Gimnazjum T, mimo wiedzy o istnieniu narzadzi do oceny stopnia znajomosci jezyka polskiego,
w praktyce ich nie stosowano, uznajac, ze nie sg dostosowane do wieku dzieci. Jak ttumaczyta
dyrekcja:

Przyznaje, ze sytuacja jest na tyle specyficzna, ze [poziom znajomosci jezyka

oceniamy] na zasadzie prostej rozmowy. Taki bezposredni obraz, czy dziecko, jak sie

do niego mowi, rozumie. Kwestia jest tez tego, ze pani [imie nauczycielki] bardzo sie

stara — artykulacja, wolniejsze mowienie. To powoduje, Ze te dzieciaki wiedzg co nieco

z tego jezyka, tatwiej to wychwytujq. A jezyk polski wbrew pozorom nie jest prosty dla

41



cudzoziemcow. Gramatyka jest bardzo skomplikowana. Poziom tych dzieci, niestety,
to co mowitem, jest na poczgtku raczej zerowy, stqd z podziatem raczej nie ma
problemu. Nie ma takZe potrzeby jakichs konkretnych narzedzi. Pewnie, Ze sq
dostepne, zresztg, tak jak mowitem, i [nazwa organizacji pozarzgdowej], i mndstwo
innych organizacji, z ktérymi wspdtpracujemy, mogg nam pomagac udostepniajgc
ksigzki czy roznego rodzaju instrukcje. Tylko, tak jak mowie, mysle, ze to by sie
sprawdzito na etapie ludzi dorostych, co najmniej juz w szkole sSredniej, juz po
gimnazjum, a moze i na studiach [2D].
Jednoczesnie z wypowiedzi respondentéw i respondentek wyraznie wynika, ze dzieci nie dos¢, ze
majg rozne poziomy znajomosci polskiego, to takze majg rézne potrzeby co do znajomosci jezyka
polskiego. Skala potrzeb, wynikajgca z wypowiedzi badanych, obejmuje co najmniej:
= dzieci ze znajomoscig polskiego na poziomie tzw. zerowym;
= dzieci ktore przyjechaty do Polski niedawno i pochodzg z rodzin, w ktérych nikt nie zna
jezyka polskiego,
= dzieci, ktére miaty kontakt z jezykiem lub majg kontakt z jezykiem w domu rodzinnym,
potrzebujg jednak lekcji jezyka ze wzgledu na specyfike nauczania w szkole;
= dzieci, ktére od pewnego czasu mieszkajg w Polsce i poznajg tutejszy jezyk lub aktywnie
uczg sie go w szkole, ale ich poziom znajomosci polskiego nie wystarcza do skutecznej nauki
w szkole.
Dyrektorka Gimnazjum M dobrze podsumowauje rézne potrzeby i cele zwigzane z naukg polskiego:
Uczen z trzeciej klasy korzysta drugi rok [z dodatkowych zajec z jezyka polskiego]
i szczegdlnie bytfo to podyktowane tym, ze ma egzaminy. Chodzito o to, zeby przed
egzaminami troche przytozyt sie do jezyka polskiego, bo inaczej, nie rozumiejgc
znaczenia stdw, nie mdgtby odpowiadac na pytania nie tylko z polskiego, ale tez inne.
Dziewczynka, ktdra przyjechata z Kazachstanu, korzysta z zajec tez od wrzesnia, ale u
niej w domu mdwiqg po polsku, wiec to bardziej takie wyszlifowanie [jezyka] {(...)
przyzwyczajenie sie do polskiego, ktorego sie obecnie w Polsce uzywa, a nie
postugiwanie tym, ktdérego oni w rodzinie uZywajg od pokoler. Natomiast
Wietnamczyk jest na etapie porozumiewania sie w jezyku polskim, troche czyta,
troche pisze, no ale on sie uczy polskiego tak naprawde dopiero z pét roku [1D].
Dyrektorka Szkoty Podstawowej W podobnie widzi rézne czynniki, ktdre wptywajg na potrzeby

nauki jezyka u ucznia czy uczennicy:
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Sq takie dzieci, ktore dobrze sie postugujq jezykiem polskim, mimo iz w domu rodzice
porozumiewajq sie w jezyku obcym. Nauczyty sie tego w przedszkolu. Sq dzieci, ktore
srednio, jakos tam troche, rozumiejqg. Czasami jest tak, ze w rodzinie juz jest starsze
rodzenstwo, ktore uczy sie w polskiej szkole. Ale sq tez takie dzieci, ktore dostownie z
dnia na dzien przyjezdzajq do Polski i nie znajq ani stowa po polsku. One po prostu
lgdujg samolotem i nawet dosfownie w tym samym dniu rodzice przychodzq zapisac
je do szkoty (...). Czesto tez spotykamy sie z czyms takim, ze rodzice sami doktadajq
staran, zeby dzieci czegos sie nauczyty. Spotykamy sie z przypadkami takimi, ze np.
jak dziecko przyjedzie w wakacje, to organizujq prywatnie nauke jezyka polskiego
[4D].
Dyrektor Liceum O ttumaczyt, ze po przyjeciu ucznia nieznajgcego polskiego szkota od razu
wystgpita do organu prowadzgcego i zostaty jej przyznane godziny dodatkowych zajec¢ z jezyka
polskiego, ale:
(...) juz pod koniec roku zorientowaliSmy sie, ze jezyk to nie jest u niego najwieksza
bariera, raczej inne umiejetnosci, po prostu takie wiedzowe, tutaj sq problemy [3D].
Zadna szkofa nie stosuje jednak narzedzia umozliwiajagcego ocene i diagnoze poziomu znajomosci
jezyka polskiego oraz potrzeb nauki tego jezyka u konkretnego ucznia czy uczennicy. Jak przyznata
Dyrektorka Gimnazjum M: ,trzeba by byto pewnie jakie$ specjalistyczne badania zrobi¢ (...)” [1D].
Szkoty nie stosowaty takze metod oceny biezgcych postepdw ucznidw i uczennic
w opanowaniu jezyka polskiego ani nie diagnozowaty poziomu wiedzy uczniéw i uczennic na
zakonczenie okreslonego okresu uczeszczania na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. Potrzeba
takiej oceny pojawita sie jednak w wywiadach. Stosowano tylko ocenianie ustne, a najczesciej nie
miato ono charakteru systematycznego oraz przektadajgcego sie na planowanie dalszej nauki. W
Gimnazjum M:
Wychodzi, czy wiedzg czy nie wiedzq. Oni szybko robig postepy, bo w domu tez
z nimi pracujq. Takze duzo czasu na nauke czytania, pisania nie poswiecam, dlatego,
ze oni po prostu chwytajg [1P].
Podobnie byto w Gimnazjum T:
To znaczy, staramy sie. Tez pani [imie nauczycielki] na podstawie kontaktu z nimi
bezposrednio widzi, czy ktos szybciej czy wolniej chwyta, i ona jest zorientowana,
potrafi wskazac (...), ze ten to mowi tak, a ten sie bardziej angazuje, bo to tez sqg

problemy. Jedni chcq sie jezyka nauczyé, a inni nie do korca [2D].
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Oraz w Zespole Szkéft L:

Pani [imie] nie ocenia tych dzieci, natomiast to jest tak, ze po pierwsze ta nauka

i stopien przyswajania, stopien znajomosci jezyka polskiego przektada sie na oceny

przedmiotowe. To, co pani [imie] robi, to najwyzej ustne powiedzenie: ,,Zobacz tu

jest lepiej. Tydzien temu jeszcze byto tak, a teraz jest tak. Zrobites postep”. Ale ocen

nie ma [5D].

Nauczycielka w Gimnazjum M argumentowata, ze takie ocenianie mogtoby by¢ demotywujace,
a zajecia traktowane przez uczniéw i uczennice jako kolejny przedmiot do nauczenia, a nie
wsparcie. Jej zdaniem poprawe ocen z innych przedmiotéw mozna traktowac posrednio jako
miernik efektywnosci dodatkowych zajec z jezyka polskiego:
(...) Na tych zajeciach nie sq oceniane postepy przede wszystkim dlatego, ze to ma
pomoc uczniom, a nie by¢ kolejnym przedmiotem do nauczenia. To jest forma pomocy
i rozwijania jezyka polskiego, natomiast wprowadzanie oceny za to oznaczatoby... Nie
taka pomoc jest potrzebna. Zebym zostata dobrze zrozumiana (...), w szkole trzeba
wiedzieé, co to jest wypracowanie, trzeba przeczytac tekst. Tu mamy udzieli¢ dziecku
pomocy, zeby ono szybciej i lepiej to opanowato. Wiec jezeli oni przychodzg na te
zajecia, a przychodzq dobrowolnie, angazujg sie w to, nie ma co tego psuc
ocenianiem. Ocena i tak jest widoczna, bo jezeli poprawiajg oceny z wszystkich
przedmiotdow, bo wiecej rozumiejq. | to jest jakby juz ocena ich pracy i ich nauczyciela
[1N].
W zadnej ze szkdét nie stosowano oceny podsumowujgcej postepy ucznidw i uczennic
w znajomosci jezyka polskiego po pewnym okresie nauki, nawet w formie
certyfikatu/zaswiadczenia po zakoriczeniu okresu korzystania przez nich i przez nie z dodatkowych
zajec. Jednoczesnie takie rozwigzanie oceniane byto przez badanych jako wskazane.

Ponadto w badaniu starano sie zrozumie¢, czy szkoty wypracowaty sposéb na ewaluacje
dodatkowych zajec¢ z jezyka polskiego, w tym efektywnosé i jakosé pracy osoby je prowadzacej.
Interesowato nas, w jaki sposdb taka ewaluacja byta dokonywana i dokumentowana, czy miata
charakter sformalizowany czy raczej przeprowadzano jg na podstawie rozmdéw lub konsultacji
ustnych, kiedy byta przeprowadzana (okresowo czy raczej na biezgco lub w razie potrzeby).
W badanych szkotach nie wprowadzono systemu ewaluacji zajeé z jezyka polskiego. Byta ona tym
bardziej utrudniona, gdy szkoty nie stosowaty wstepnej diagnozy i nie monitorowaty postepow

uczniow i uczennic. Dlatego tez trudno o ocene efektywnosci sposobu organizacji tych zaje¢,
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stosowanych metod nauczania itp. Na pytanie, jak powinien wygladac system nauczania jezyka
polskiego jako drugiego/obcego, nauczycielka przedmiotu w Gimnazjum M powiedziata:
[Uczen] powinien po lekcjach przychodzi¢ do nauczyciela, ktdry nie jest jego
nauczycielem, no bo ten nie moze brac pieniedzy, nawet z tej puli godzin
przeznaczonej dla nauczyciela, i po prostu uczy¢ sie regularnie od podstaw
wszystkiego [1N].

Badanie wskazuje zatem przede wszystkim na potrzebe podnoszenia $wiadomosci
korzysci z monitorowania jakosci zaje¢ oraz na potrzebe przekazania szkotom wiedzy i narzedszi,
stosownych do mierzenia jakosci prowadzonych zajec z jezyka polskiego jako drugiego/obcego. W
naszym przekonaniu tematyka ewaluacji jakosci tych zaje¢ jest nierozerwalnie zwigzana
z potrzeba bardziej skutecznego diagnozowania potrzeb uczniéw i uczennic co do nauki polskiego

oraz monitorowania ich postepéw w nauce jezyka.

c) Organizacja dodatkowych zajec z jezyka polskiego
W trakcie badania zebrano takze informacje dotyczgce sposobu organizacji dodatkowych
zajec z jezyka polskiego jako obcego/drugiego pod wzgledem wtgczania ucznidw i uczennic,
potrzebujgcych tych zaje¢, w proces nauczania oraz szerzej we wspdlnote szkolng. Jest to
szczegolnie istotne w odniesieniu do potrzeby umieszczenia dodatkowych zajec z polskiego jako
obcego/drugiego w planie lekcji tak, aby dzieci cudzoziemskie mogty w nich uczestniczy¢ w trakcie
dnia szkolnego, a jednoczesnie aby spetniaty obowigzek obecnosci na zajeciach z podstawy
programowej. Dyrektor Liceum O:
nauczyciel dostosowywat [zajecia] do planu ucznia, chfopiec nie chodzit na religie,
czasem miat jakies tam okienko w srodku, wiec jezeli pani mogta, to wtedy sie z nim
spotykata. No to po prostu byto czasem ruchome. W planie zajecia byty umieszczone,
zeby chtopiec wiedziat, Ze sq state terminy, natomiast czasem byfo to ruchome, w
zaleZznosci od jego plandw [3D].
W Gimnazjum M:
Generalnie jest tak, Zze nauczyciel z uczniem ustalajqg terminy. Czasem sie udaje to tak
zrobié, ze jezeli nauczyciel jest wolny w ciggu dnia, a uczeri ma na przyktad zajecia,
powiedzmy, takie w ktdrych nie musi uczestniczyc z réZnych przyczyn,, na przyktad nie

chodzi na religie i ma 2 godziny wolne, bo etyka jest w innym terminie, to w tym
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momencie wchodzi nauczyciel. Czyli oni terminy tych zaje¢ uzgadniajg miedzy sobg
tak, zeby to byto najkorzystniejsze dla obu stron [1D].
W Szkole Podstawowej W:
w momencie, kiedy mam przyznane te godziny od organu prowadzqcego, przekazuje
je konkretnemu nauczycielowi, ktdry jest przygotowany do prowadzenia takich zajec,
ktory ma juz jakies wypracowane metody pracy, i méwie, Zze ma ucznia takiego i
takiego, z tej i z tej klasy, ktory jest zobowigzany realizowac te dwie godziny jezyka
polskiego i ten nauczyciel sam juz dociera do wychowawcdw, ustala plan zajeé, kiedy,
w ktorym dniu, w ktdrej sali, w jakich godzinach itd. Nauczyciel prowadzi oczywiscie
dziennik zaje¢ pozalekcyjnych, gdzie dokumentuje obecnosé, tematy zajec
zrealizowanych i to w ten sposob wyglgda [4D].
Dylemat, dotyczacy tego, w ktdrym momencie w ciggu dnia najlepiej umiescié¢ dodatkowe zajecia
z jezyka polskiego, potwierdzit tez nauczyciel tych zaje¢ w Liceum O:
Wiadomo, ze takie zajecia nie mogq sie odbywac na dziewigtej i dziesigtej godzinie,
bo to juz jest niedorzeczne i nie przynosi wtasciwego efektu [3P].
W Szkole Podstawowej W dyrektorka podkreslata, ze dokonuje wszelkich staran, aby zajecia
dodatkowe z jezyka polskiego planowane byty na koricu catego dnia szkolnego.

W tym kontekscie szkoty wyrazaty potrzebe wprowadzenia intensywnych zajeé z jezyka
polskiego dla dzieci, nieznajacych tego jezyka, a dopiero po opanowaniu jezyka polskiego
uczniowie i uczennice zaczeliby i zaczetyby uczestniczy¢ w lekcjach z przedmiotéw nauczania
z podstawy programowej. Cho¢ kwestia nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego byta w tych
szkotach obecna w réznym stopniu w zaleznosci od proporcji uczniéw i uczennic nieznajgcych
polskiego w stosunku do pozostatych, to jednak wszystkie szkoty dostrzegaty problem w obecnym
sposobie przyjmowania takich dzieci do szkoty. Podstawowym problemem jest witasnie
koniecznosé objecia ucznidw i uczennic, nieznajgcych jezyka polskiego lub znajgcych go na
poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, obowigzkiem szkolnym bez wczesniejszego
okresu przygotowawczego, ktéry obejmowatby przede wszystkim intensywng nauke jezyka
polskiego. Przedstawiciele i przedstawicielki badanych szkét niemal jednogtosnie podkreslali i
podkreslaty, ze najbardziej potrzeba rozwigzania, ktére by pozwolito skutecznie i szybko pomdc
dzieciom osiggnga¢ taki poziom znajomosci polskiego, aby mogty one faktycznie sie uczyc. Potrzeba
ta dostrzegalna jest zaréwno po stronie samych dzieci, nieznajgcych jezyka polskiego lub

nieznajgcych go w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki, jak i nauczycieli i nauczycielek,
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prowadzgcych zajecia, w ktdrych uczestniczg takie dzieci. Nauczycielka przedmiotu z Gimnazjum
M:
Z programu to podejrzewam, Ze w ogdle nic nie wie, no bo nie jest w stanie ani
przeczytac ,Zemsty”, ani ,,Matego Ksiecia”, ani problematyki zrozumiec tego utworu.
No nie zna na tyle jezyka [1N].

Doswiadczenie opisane przez dyrekcje Gimnazjum T jest specyficzne dla szkét,
przyjmujacych dzieci z osrodkéw dla uchodzcéw, w ktdrych to szkotach liczba ucznidw i uczennic
jest niestabilna:

(...) tutaj jest pewna specyfika, jesli chodzi o przeptyw dzieci pochodzenia szczegdinie
czeczernskiego, ktorych mamy zdecydowanie najwiecej. Natomiast sytuacja wyglgda
tak, ze one czesto przyjezdzajq (...) i tak samo znikajg. Bywa to bardzo rdznie, bo
potrafiqg znikng¢ nam po trzech miesigcach pobytu na miejscu, po poét roku, czasami
niektdrzy zostajq dtfuzej. | ta ogromna migracja, ktdra tutaj wystepuje, jest dla nas
najwiekszym problemem. 80 procent dzieci, nawet chyba wiecej, prawie 90,
przyjezdza tutaj bez znajomosci jezyka polskiego [2D].
Podobnie byto w przypadku Zespotu Szkét L:
Ta liczba jest zawsze takq liczbg labilng, bo zwykle we wrzesniu jest tych dzieci wiecej
— w wakacje przyjezdzajqg do osrodka i od wrzesnia sq u nas w szkole. W tym roku byta
taka sytuacja, ze mielismy tych dzieci ponad czterdziescioro, 47 czy 46 — jakas taka to
byta liczba. W tej chwili sporo z tych dzieci wyjechato, opuscito osrodek, no i w zwiqzku
ztym nie uczeszczajq do naszej szkoty, bo albo zmienity miejsce pobytu w Polsce, albo
w ogdle wyjechaty. Wiec mamy okoto 30 w tej chwili. (...) Rzadko sie zdarza, moze
dwoje, moze troje, kilkoro jest takich dzieci, ktére majq juz status, ktérych rodzice
majg status uchodzcy, natomiast najczesciej to sq ludzie, ktdrzy przebywajg w
procedurze i tak naprawde oni tez do korica nie wiedzq, jak dfugo tutaj bedq [5D].
Ale nawet szkoty z mniejszg liczbg dzieci, nieznajgcych polskiego, miaty watpliwosci co do
istniejgcych mozliwosci szybkiego nauczenia takich dzieci jezyka polskiego. Respondenci
i respondentki aktywnie szukali i szukaty, mysleli i myslaty nad innymi potencjalnymi
rozwigzaniami, ktére by mogty wesprzeé ich ucznidw i uczennice w sprawniejszej nauce jezyka
polskiego jako obcego. Przyktadowo nauczycielka jezyka polskiego jako obcego w Liceum O:
(..) bym jeszcze szukata jakichs drog innych, zeby usprawni¢ to [nauke jezyka

polskiego]. | w zasadzie myslatam nawet, zeby go wystac zwyczajnie na kurs jezyka
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polskiego jako obcego, dodatkowo. | wtedy tez w naszych wtadzach oswiatowych, nie
wiem, czy oswiatowych, raczej samorzgdowych, by sie poszukiwato srodkdw. Co nie
jest tatwe (...) [3P].
Pojawiaty sie nawet opinie, iz uczniowie ci powinni raczej uczeszczac do szkét miedzynarodowych,
gdzie jezykiem nauczania jest jakis jezyk obcy, np. angielski lub gdzie bytaby mozliwosc
porozumiewania sie w jezyku rodzimym ucznia czy uczennicy, a dopiero pdzniej kierowania ich do
gimnazjum. Nauczycielka przedmiotu w Gimnazjum M na przyktad wyrazita taka opinie:
To znaczy przy zajeciach dodatkowych, gdyby takie byty realizowane codziennie.
Ksigzka dla cudzoziemca na zasadzie, ze wykonuje tak jak ten chtopiec po kolei
¢wiczenia. Taki program specjalnie napisany dla niego, bo wtedy przezwyciezatby
trudnosci. Ale ja uwazam, Ze on nie powinien w ogdle znaleZ¢ sie w gimnazjum. On
powinien by¢ w jakiejs obcojezycznej szkole, zeby mogt sie porozumiewac w znanym
sobie jezyku, chocby w jezyku angielskim. Chociaz tez nie za dobrze zna, no ale
powiedzmy. Czy w jakims rodzimym swoim jezyku, natomiast w gimnazjum moze
troszeczke pozniej (...) [1N].
Pojawiaty sie propozycje wprowadzenia systemu, ktdry polegatby na intensywnych zajeciach
z jezyka polskiego jako obcego (np. w wymiarze 5 godzin dziennie), ale z uczeszczaniem na
wybrane lekcje, podczas ktérych uczniowie i uczennice mogliby i mogtyby sprawdza¢ umiejetnosci
jezykowe w praktyce — nie tylko w codziennych rozmowach, ale takze uzywajgc terminologii z
konkretnych dziedzin. Jak ttumaczyta nauczycielka dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego w Liceum
O:
(...) taki mtody cztowiek po przyjeZdzie tutaj w zasadzie powinien miec tylko nauke
jezyka przez rok, a nie Zze on od razu, nie wiem, wrzucony jest w te rzeczywistos¢
szkolng. Czyli wtedy te rzeczywistosc szkolnq tak wybidrczo traktowad, zeby on bywat
na lekcjach, ale on, jezeli klasa ma przewidzianych 8 godzin w ciggu dnia czy 7, czy 6,
to on powinien mie¢ 5 godzin jezyka polskiego jako obcego. | przychodzitby na
wybrane lekcje, Zeby sprawdzac te umiejetnosci w praktyce, nie tylko w takich
rozmowach codziennych [3P].
W Gimnazjum T wprowadzono system, polegajacy na tym, iz uczniowie i uczennice mogli i mogty
opuszczac inne zajecia przedmiotowe i przychodzi¢ jedynie na zajecia z jezyka polskiego. Jak

ttumaczyta dyrekcja tej szkoty:
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Zrobilismy tak, jak pani mowitem. Nie chodzq na wszystkie zajecia, mogq sobie przyjs¢

zinnych zajec i by¢ na polskim. Poniewaz, tak jak pani mowitem, nie jest ich tak duzo,

zeby ich brak catkiem rozfozyty mozliwos¢ uczestniczenia w innych zajeciach. Trzeba

zachowac ogromnq doze zdrowego rozsqdku. Jaki jest sens posadzenia dziecka na

jezyku polskim przez iles tam godzin, kiedy ono totalnie nic nie rozumie? Pewnie, ze

samo ostuchiwanie sie z jezykiem jest bardzo wazne, ale oni z tym jezykiem majq do

czynienia na biezgco, w szkole, w domu [2D].
Takze w Zespole Szkdt L stosowano praktyke wytaczania dzieci nowo zapisanych do szkoty
i nieznajgcych polskiego z zaje¢ prowadzonych w ramach podstawy programowej i kierowania ich
na zajecia z jezyka polskiego. Dzieci od jednego do dwdch tygodni uczeszczaty na lekcje z takich
przedmiotow jak wychowanie fizyczne, plastyka, technika, muzyka i tu kfadziono nacisk na
adaptacje i integracje z klasg. Natomiast podczas takich lekcji jak przyroda dzieci kierowano na
zintegrowane zajecia z jezyka polskiego jako obcego, ale rédwniez z elementami tresci
z przedmiotdw nauczania z podstawy programowej, w szczegdlnosci z terminologig danego
przedmiotu.

W kontekscie zapewnienia intensywnej nauki jezyka polskiego na poczatku pobytu
w szkotach w Polsce, podkreslano nie tylko trudnosci zwigzane ze zdobywaniem przez ucznidw
i uczennice wiedzy z podstawy programowej, ale takze mozliwosci oceny ich postepédw w nauce
przedmiotdow z podstawy programowej. Nauczycielka przedmiotu z Gimnazjum M:

tagodniejsze kryteria po prostu. W przypadku [imie dziewczynkil, ktéra mowi, pisze,

czyta, nie oceniam bfedow i nie obnizam do dwdjki czy do tréjki, czy cos takiego.

Podkreslam, zaznaczam na czerwono, jak prawidfowo powinna napisac, a oceniam

merytorycznie i na ile po prostu ona rozumie ten problem. Natomiast jezeli chodzi

o [imie ucznial, to mnie go w ogdle trudno oceniac., Dla mnie to jest nieporozumienie,

on w ogdle nie powinien by¢ w klasie gimnazjalnej. Dla niego to jest caty czas tureckie

kazanie [1N].
Respondenci i respondentki zwracali i zwracaty réwniez uwage na role kontaktéw ze
Srodowiskiem réwiesniczym. Nauczycielka przedmiotu w Liceum O powiedziata:

(...) trzeba by w momencie, kiedy sie przyjmuje dziecko do szkoty, sprawdzi¢ naprawde

jego mozliwosci, czy ten dzieciak nie bedzie sie na wstepie czut gorszy i stabszy. Samo

wejscie do grupy rowiesniczej, czy ja sobie poradze, to tez jest istotne. Czasami ten

rok, nawet dwa, dla tego dziecka nie bedzie wielkim problemem, jezeli ono najpierw
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troszeczke mocniej wejdzie w ten jezyk, a dopiero potem zacznie wyziszy etap

ksztatcenia. (...) no bo to dziecko czasami nabawia sie niepotrzebnego stresu, tak mi

sie wydaje. Ja patrze na to, jak ja bym sie czuta, to odbierata [3N].
Nauczycielka prowadzgca dodatkowe zajecia z jezyka polskiego w Liceum O powiedziata:

Czyli przez rok on tak naprawde powinien byt uczy¢ sie bardzo intensywnie jezyka

polskiego, ktory tutaj byt jezykiem wyktadowym. Wiadomo, Ze ostatecznie matura

bedzie sformutowana w taki sposdb. Takze bardzo to byto trudne, bo [imie ucznia)

jednoczesnie nie chciat Zadnej izolacji od klasy. Bardzo sie cieszyt faktem przebywania

w tej grupie, to byto tez dla niego wazne, no chyba jak dla kazdego mfodego cztowieka

srodowisko rowiesnicze [3N].
Jak wyraznie widaé, wedtug wielu respondentéw i respondentek wtasciwsze niz obecne
rozwigzanie polegajgce na dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego bytoby umozliwienie na
poczatku pobytu w szkole dziecku, nieznajgcemu jezyka polskiego, intensywnej nauki jezyka.
Jedna respondentka poparta wnioski z badania Biura Rzecznika Praw Obywatelskich na temat
obecnosci dzieci uchodZczych i cudzoziemskich w szkotach w polskim systemie o$wiaty>>. Wedtug
niej optymalny model zaktadatby 5 godzin zaje¢ w szkole, przede wszystkim jezyka polskiego jako
obcego, ale tez zajecia o charakterze psycho-edukacyjnym. Okres wprowadzajgcy bytyby
elastyczny, dostosowany do mozliwosci i postepow danego dziecka. Uczniowie i uczennice
dopiero stopniowo byliby wprowadzani i bytyby wprowadzane w zajecia z przyrody, chemii, fizyki,
geografii czy historii. Respondentka obrazowo pordwnata obecng sytuacje wtgczania dzieci
cudzoziemskich w proces nauczania do sytuacji trafienia do chinskiej szkoty i koniecznosci uczenia
sie historii Chin w jezyku chinskim. Jako dobrg praktyke mozna podaé przyktad rozwigzania,
stosowanego w jednej z badanych szkdtf, polegajgcego na wprowadzeniu zintegrowanego
nauczania zaréwno jezyka polskiego, jak i tresci z podstawy programowej. Byto to szczegdlnie
cenne w przypadku ucznidw i uczennic, przybywajgcych z systemow szkolnych, w ktérych nie
uczono pewnych przedmiotéw albo byty duze réznice programowe. Wazne, ze wsparcie to miato
charakter kompleksowy i obejmowato takze kwestie zwigzane z kulturg organizacyjng szkét w

Polsce czy tez elementami adaptacji kulturowe;j.

55 Realizacja prawa matoletnich cudzoziemcéw do edukacji. Raport RPO, (2013), ,Zasada Réwnego
Traktowania, Prawo i Praktyka”, nr 12, Warszawa: Rzecznik Praw Obywatelskich. Dostepny na stronie:
www.rpo.gov.pl/pl/content/seminarium-pt-%E2%80%9Ema%C5%82o0letni-cudzoziemcy-w-polskim-
systemie-0%C5%9Bwiaty.
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W badanych szkotach dodatkowa nauka jezyka polskiego prowadzona byta zazwyczaj
w salach lekcyjnych, aczkolwiek zdarzaty sie takze sytuacje, ze lekcje te prowadzono w innych
pomieszczeniach typu sSwietlica, biblioteka itp. O ile zajecia te byly ujete w planie zajec,
a pomieszczenie przyznane na te zajecia na state, takie rozwigzanie uznaé mozna za dopuszczalne.
Negatywny wptyw na systematycznosc i planowosc prowadzenia tych zaje¢ miaty jednak sytuacje,
gdy nauczyciele i nauczycielki na biezgco umawiali i umawiaty lekcje z uczniami i uczennicami i w
zwigzku z tym za kazdym razem trzeba byto szukaé dostepnych pomieszczen. Jako dobrg praktyke
wypracowang przez jedng ze szkét wskazaé nalezy zorganizowanie specjalnej sali, gdzie byty
gromadzone materiaty do nauki.

Przyznang liczbe godzin dla kazdego ucznia i uczennicy starano sie zagospodarowad
adekwatnie do ich potrzeb. Dwie uczennice, pochodzace z tego samego kraju, ktérym przyznano
po dwie godziny lekcji, potgczono w pare i tym samym obie uczeszczaty tgcznie na 4 godziny zajec
w tygodniu. W przypadku innych ucznidw i uczennic takie tgczenie uznawano za niecelowe.
Dyrekcja Gimnazjum M:

dla kazdego ucznia tez wystgpitam o 2 godziny nauczania jezyka polskiego. W dwdch
przypadkach jest to jeden nauczyciel, ktory ma dwdjke ucznidow, w innym przypadku
jest inna osoba. Generalnie kazde z nich ma nieco inne potrzeby, inny poziom
znajomosci jezyka polskiego, co innego trzeba robi¢ i po to te nauczania, jak
rozumiem, miaty byc¢ indywidualne, zeby celowac jak najlepiej w potrzeby danego
ucznia. Zdarzato sie tak, ze byty dwie kolezanki Biatorusinki, obie méwity po polsku
niezbyt dobrze i przyznano im dwie godziny. Zostat ustalony harmonogram, kiedy one
majg przychodzi¢ indywidualnie i nauczyciel na prosbe wyrazit zgode, ze mogq
przychodzic¢ na zajecia tej drugiej strony. Czyli podwoity te liczbe godzin do czterech
i uczestniczyty w nich razem. To byto takie troche elastyczne podejscie do
zagadnienia. Natomiast jak mamy, powiedzmy, z Ukrairicem i Wietnamczykiem, no
to nie jestesmy w stanie ich potgczyc, bo to by nie doprowadzito do niczego dobrego
[1D].
Respondentki i respondenci skfaniaty i sktaniali sie raczej ku elastycznym rozwigzaniom niz
sztywnym regulacjom w przepisach, dotyczacych sposobu organizacji nauki jezyka polskiego w
kwestiach, dotyczacych tego, czy pracowaé z grupa czy indywidualnie, ile oséb powinna liczy¢

grupa, jaka powinna by¢ intensywno$¢ nauki itp. Podkreslano tu przede wszystkim role
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nauczyciela czy nauczycielki i jego/jej umiejetnosci dydaktyczne, w tym dostosowania sposobu
nauczania do predyspozycji ucznidw i uczennic. Dyrekcja w Gimnazjum M:
(...) elastycznos¢ i tak naprawde od nauczyciela zalezy, czy na przyktad potqczy
w grupe 2-3 osoby, ktdre uczq sie tego samego jezyka, sqg mniej wiecej na tym samym
poziomie, wykorzystujgc fakt, zZe w grupie tez sie czasami lepiej pracuje niz
indywidualnie, a w ten sposdéb zyskuje sie wiecej godzin dla kazdego z nich. No ale
gdybysmy teraz zaczeli rozwazac po kolei, co by byto gdyby i wszystkie warianty, jakie
mogq zaistnie¢ w Zyciu, to obawiam sie, ze przepisy bytyby strasznie trudne,
niezrozumiate i tak naprawde zdrowy rozsqdek jest chyba najwazniejszy. | korzystanie
z tego, co mamy [1D].
Informacje o zajeciach z jezyka polskiego byty umieszczane w planie zaje¢ i starano sie
dostosowywac je do rozktadu zajec¢ ucznidow i uczennic (w okienkach, w tych dniach, gdy byto

mniej lekcji, zeby nie przecigza¢ dzieci).

d) Klasyfikacja dzieci cudzoziemskich do klas
Z tematem oceny znajomosci jezyka polskiego dzieci na etapie zapisywania ich do szkoty

wigze sie kwestia klasyfikacji uczniéw i uczennic do klas. Wiekszo$¢é respondentéw i respondentek
uwazata, ze przyjmowanie uczniéw i uczennic na podstawie dotychczasowego przebiegu ich
ksztatcenia moze powodowaé niepotrzebny stres wynikajacy z bariery jezykowej. Problemy
zwigzane z tym, jak najskuteczniej nauczac dzieci jezyka polskiego, wida¢ od samego poczatku
zapisywania dzieci do szkoty. W Gimnazjum T wszystkie dzieci, ktdre nie znaty jezyka polskiego,
niezaleznie od wieku kierowane byty do klasy pierwszej. Nawet jezeli kadra szkoty dysponowata
informacjami, ze uczniowie ci np. uczeszczali do szkoty w Niemczech czy w innym kraju, to
poniewaz nie byto to udokumentowane, kierowano wszystkich — bez wzgledu na wiek — do klasy
pierwszej. Jak ttumaczyta dyrekcja:

(...) nie spotkatam sie w historii trzech lat pracy z nimi, Zzeby ktokolwiek z nich

[z ucznidw nieznajgcych jezyka polskiego] miat dokumenty swiadczqgce o ukoriczonej

szkole jakiejkolwiek. Mato tego, trafiajg mi sie dzieci, ktore, tak jak mowie, krqzq po

Unii i na przyktad dziecko z Niemiec czy z Rosji, gdzie chodzito do szkoty, przyjezdza

bez papierow. | stamtqd tez nie otrzymato zadnego dokumentu, ktory by swiadczyt

o tym, ze na przyktad przez pot roku uczeszczato gdzies pod Wiedniem czy pod Linzem

do szkoty jakiejs tam, na jakims poziomie. Takze przyznam sie, ze rocznikowo to bywa
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bardzo rdznie i ciezko jest to ocenic. A w zwiqzku z tym, ze dzieci przychodzqg na
zerowym poziomie znajomosci jezyka polskiego, wiec wszystkie w 100 procentach
dajemy do klasy pierwszej. Bo nie ma to inaczej zadnego sensu. Najpierw musimy
dziecko nauczyc jezyka, zeby rozpoczqc jakgkolwiek edukacje [2D].
Z kolei w Zespole Szkét L funkcjonowata interpretacja przepiséw, zgodnie z ktérg dzieci nalezato
przyporzadkowywac do klas wedtug wieku. Takie rozwigzanie oceniano za niezbyt optymalne
w sytuacji, gdy dziecko trafiato po przybyciu do ostatniej klasy w danym cyklu ksztatcenia
i w krétkiej perspektywie musiato podejs¢ do sprawdzianu lub egzaminu. Niskie wyniki przektadac
sie mogty na zanizong samoocene czy brak motywacji do dalszej nauki. Jak ttumaczyta dyrektora
w Zespole Szkot L:
(...) potem,, kiedy te dzieci muszq napisac sprawdzian albo egzamin, a na przyktad nie
byty przez caty cykl edukacyjny w szkole, czyli nie sq od czwartej klasy, tylko przyszty
na poczgtku szostej klasy, nie sq w stanie w szostej klasie napisac¢ sprawdzianu.
Przepis mowi, zeby przyjmowac do klas zgodnie z wiekiem, prawda? | jak takiemu
dziecku zafundowad na dzien dobry takg sytuacje, ze dostaje zero punktow albo trzy
na mozliwe czterdziesci? (...) przepis czasami, moim zdaniem, jakos sie mija troche z
rzeczywistosciq. Ja wiem, ze prawo nie moze by¢ emocjonalne, ale brakuje troche
wglgdu tez w takq sytuacje, bo to sie przektada na samoocene. Jak ta samoocena
spada, to te dzieci majq tez nizszqg motywacje do pracy, bo myslg sobie, a i tak nic z
tego nie bedzie. [5D].
Nauczycielka przedmiotu (polonistka) w Gimnazjum M wysuneta pomyst, aby wprowadzi¢
wstepny egzamin weryfikujgcy poziom wiedzy. Co ciekawe w tym, jak i w innych wywiadach,
pobrzmiewaty opinie, ze ksztatcenie dzieci, nieznajgcych polskiego, mogtoby stac sie remedium
na problemy zwigzane z nizem demograficznym w szkotach.
(...) oczywiscie szkoty bardzo chetnie przyjmujq uczniow chociazby z racji tego, Ze jest
niz demograficzny i ogdlnie lubimy zasilac¢ klasy uczniami i cieszymy sie, ze mamy
komplet tych uczniow, jednak chyba powinien by¢ egzamin weryfikujgcy poziom
wiedzy (...) [1N].
W Zespole Szkét L, ktéry ma kilkunastoletnie doswiadczenie w przyjmowaniu dzieci uchodzczych,
wypracowano metode wstepnego diagnozowania uczniéw i uczennic, polegajacg na

przeprowadzaniu z nimi rozmowy w jezyku rosyjskim, w trakcie ktorej pytano o wiek
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ucznia/uczennicy, sprawdzano umiejetno$ci matematyczne i podstawowg wiedze. Ale i tak
podstawg przyporzadkowania do klasy byt wiek dziecka. Dyrektorka:
Na poczgtku, zeby takie dziecko przypisac do klasy, prowadzona jest taka diagnoza.
Nawet to jest stowo na wyrost, bo w odniesieniu do dziecka, ktére w ogdle nie méwi
po polsku (...), tak naprawde mozna sprawdzic, czy umie dodawac, w jakim jest wieku,
czy umie tabliczke mnozenia, bardziej na liczbach, tak. Jesli pani Emilia jest w stanie
stwierdzi¢ w rozmowie w jezyku rosyjskim, jaki jest jego poziom wiedzy o Swiecie, to
tyle. A do klas staramy sie przydzielac dzieci zgodnie z wiekiem [5D].
W Gimnazjum T zastosowano narzedzia do diagnozy ogdlnej sytuacji dziecka z doswiadczeniem
migracji, ktérych nauczono sie od organizacji pozarzgdowej. Dyrekcja:
[Przedstawicielki szkoty] byty na takim forum migracyjnym. Zrobili taki dwudniowy
meeting, na ktorym opowiadali o réznych problemach zwiqgzanych z uchodZzczymi
dzie¢mi i dali na przyktad bardzo ciekawq tabelke — takq ankiete, ktorg mozna
wykorzysta¢ na przyktad w momencie przychodzenia dziecka do szkoty {...).
Dowiadujemy sie wtedy o tym, jaki jest status, w jakim sq okresie zatatwiania
formalnosci, dlaczego wyjechali ze swojego kraju. Niektore pytania, to nawet
wahatem sie [zadac], bo byly dosyc¢ trudne, na przyktad jak sie uktfadato zycie
matzenskie [2D].

Kolejnym istotnym wyzwaniem dla szkét jest kwestia rozdzielania ucznidw i uczennic do
poszczegdlnych oddziatéw. Na podstawie doswiadczen sktaniano sie raczej ku temu, zeby nie
przypisywac uczniow i uczennic jednej narodowosci do jednego oddziatu na poziomie danej klasy.
Jezeli byta taka mozliwosc¢ (istniaty oddziaty réwnolegte), rozdzielano dzieci proporcjonalnie w
poszczegdlnych oddziatach. W opinii respondentéw i respondentek takie rozwigzanie miato
przeciwdziataé¢ tworzeniu odosobnionych ,enklaw” (jak okreslita to dyrektorka Gimnazjum M) i
zapewniato kontakty z réwiesnikami i rowiesnicami narodowosci polskiej, a tym samym wptywato
na proces adaptacji i integracji. Jak ttumaczyta dyrektorka Gimnazjum M:

Ja tutaj stosowatam rézne metody rozdzielenia ich na zasadzie préb i btedow.
Przyznam sie szczerze, Zze na poczgtku dosztam do wniosku, ze zrobienie enklawy
czeczenskiej (...), bo przy 20 osobach trzeba stworzy¢ oddzielng klase, prawda, jest
totalng bzdurg. Brak kontaktu z mtfodzieZzq polskq powodowatby, Ze oni miedzy sobg
porozumiewaliby sie w dalszym ciggu w jezyku ojczystym. Zrobilismy tak, Ze te

dzieciaki po prostu podzielilismy. | one byty rozrzucane do réznych klas. | poniewaz ja

54



w tej chwili mam w klasach po 5-7 oddziatéow (...), te dzieciaki sqg w miare

rownomiernie roztozone — tych dzieci jest tréjka, czwdrka, czasami dwdjka w klasie

[2D].
Gimnazjum T prébowato utworzy¢ klase kulturowa. Na zajeciach w tej klasie poruszano tematyke
m.in. tolerancji, réznych religii i historii innych panstw, emigracji zarobkowej i uchodzctwa.
Gtéwna przeszkodg okazata sie jednak bariera jezykowa. Mimo iz korzystano z pomocy asystentki
miedzykulturowej, to w praktyce w relacji kadry szkoty lekcje te sprowadzaty sie do ttumaczenia
przez asystentke tresci lekcji z jezyka polskiego na jezyk ojczysty, aktywnosé pozostatych uczniow
i uczennic ograniczata sie za$ do przystuchiwania sie temu. Ostatecznie zrezygnowano z tego
pomystu, wracajgc do koncepcji rozdzielania dzieci w klasach i nie kumulowania wiekszej liczby
dzieci cudzoziemskich w jednym oddziale. Jak ttumaczyta dyrekcja tej szkoty:

(...) na poczgtku tego roku mielismy takq klase, ktorg szykowalismy pod nazwgq

,kulturowa”, chcielismy tym zachecié. Nawet rodzicie sie zdecydowali. Potem byli

zawiedzeni, bo troche z inng kulturq to kojarzyli. Natomiast zajecia byty dobierane

tak, ze duzo mowilismy o tolerancji, o religiach, o historii danych parnstw,

o przyczynach konfliktow, o emigracji zarobkowej, o emigracji takiej typowo

ekonomicznej, o emigracji ze wzgledu na sytuacje wewnetrzng kraju. W tej klasie byto

sporo dzieci czeczenskich. Powolutku musielismy jednak od tego uciec. Okazato sie,

ze to byt niewypat. To znaczy, tak jak obawiatem sie na poczgtku, trudno byfo

prowadzi¢ spokojnie lekcje, poniewaz uczniowie mocno absorbowali sie nawzajem.

Jedni drugim zaczynali w tym momencie przeszkadzac. A asystent kulturowy, ktory

(...), gdy [uczniowie czeczenscy] czegos nie rozumieli, ttumaczyt z polskiego na ich

jezyk ojczysty, doprowadzat do tego, Ze polskie dzieci caty czas siedziaty obok

i patrzyty: ,,Co opowiada ta pani?”. Trudno byfo technicznie to wszystko pogodzic.

Teraz, jak mdwie, sq tak porozdzielani, staramy sie ich rozrzucac, nawet ostatnio

3 chtopakdéw wylgdowato w klasie o profilu sportowym | tam mamy siatkéwke

chfopcow, pitke reczng chtopcow, takze spokojnie ¢wiczq [2D].

e) Relacje szkoty z rodzicami lub opiekunami prawnymi
Badane szkoty na ogdt utrzymywaty kontakt z rodzicami czy opiekunami dzieci
cudzoziemskich. Dzieki temu na ogét dysponowaty informacjami co do sytuacji rodzinnej dzieci —

skad przyjechaty, kiedy, z jakiej rodziny pochodzg, czym zajmujg sie rodzice itp. Na przyktad
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nauczycielka dodatkowych zaje¢ z polskiego w Liceum O przekazata, ze szkota informowata
rodzicéw o prowadzonych zajeciach z jezyka polskiego.
Miatysmy kontakt telefoniczny z mamag. (...) Spotkania [z mama] odbywaty sie wtedy,
kiedy przewidziane byty wszystkie spotkania, czyli te ujete w grafiku szkoty, ale tez
indywidualnie w przypadku doraznym, gdy byta taka potrzeba. Bo chciatam, prawde
mowigc, wiedziec, co sie z nim dzieje, w jakim on jest stanie psychicznym [3P].
W Gimnazjum M przywigzywano réwniez wage do uzyskania zgody rodzicéw czy opiekunéw na
uczeszczanie dziecka na dodatkowe lekcje jezyka polskiego, wychodzac z zatozenia, ze w innym
wypadku moze to by¢ postrzegane jako przymusowe i obnizaé tez motywacje ucznidw i uczennic.
Dyrektorka gimnazjum:
Mozemy sobie powiedziec: , Wietnamczyk, ktdry nie mowi po polsku powinien mie¢
takie lekcje”, ale dopoki ja nie uzgodnie tego z opiekunami prawnymi, dopdki ja tego
jakos nie sformalizuje, to nie... Bo moze oni nie chcq, moze oni powiedzq, ze chcg,
zeby chodzit, ale nie dlatego, ze im zalezy, zeby mdéwit po polsku, tylko zeby ktos sie
nim opiekowat przez 2 godziny dziennie. | to, czy ktos jakos sie porozumie czy nie,
wazne, zeby byt w budynku zamknietym i ktos miat na niego oko. To zalezy od
rodzicow, my musimy miec¢ jakgs podktadke pod to, Zze rodzic chce, wspdtpracuje,
zyczy sobie tego i wtedy to jest znacznie prostsze do zorganizowania i przede
wszystkim znaczenie tatwiej jest wymagac od dziecka, zeby uczestniczyto w takich
zajeciach niz wtedy, kiedy wychodzi to w ten sposob ,, Ty jestes obcy, nie umiesz po
polsku to my cie tu zgarniemy” [1D].
W Gimnazjum M, ktore miato dtugie doswiadczenie z przyjmowaniem dzieci cudzoziemskich,
nieznajgcych jezyka polskiego, wypracowano procedure, zgodnie z ktdérg juz przy zapisie dziecka
do szkoty dyrekcja uzgadniata z rodzicami potrzebe objecia go dodatkowymi lekcjami jezyka
polskiego. Dyrekcja:
To znaczy jestesmy tak matq szkotq, Ze bezposrednio. Na ogéf ci rodzice przychodzq
do mnie i rozmawiajg. W momencie, kiedy przychodzq zapisywac dziecko do szkoty
i okazuje sie, ze dziecko zna jezyk polski stabo, wtedy od razu mowie o mozliwosci
dodatkowych zajec z jezyka polskiego i na ogdt juz na tym etapie podejmujemy takg
decyzje wspdlnie [1D].
W szkole tej zdarzyta sie sytuacja, ze rodzice czy opiekunowie nie wyrazili zgody, co przetozyto sie

na brak postepéw w opanowaniu jezyka polskiego przez ucznia.
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To znaczy nauczanie jest tak naprawde na wniosek rodzica. My mozemy wystqpic,

mozemy zasugerowacd, Ze tak powinno byc, natomiast to jest na wniosek rodzica

i mamy jednego chtfopca, ktory nie korzysta z takiej formy, no bo [jego rodzice]

stwierdzili, Ze radzit sobie rok wczesniej w innej szkole, bo sie przenidst, tam sobie

radzit, wiec nie ma takiej potrzeby. Natomiast gdybym poznata tego ucznia i bym

wiedziata to, co teraz wiem, to mysle, ze bym naciskata na mame, Zeby taki wniosek

ztozyta, bo on prawdopodobnie nie zda, takZe dlatego, Ze nie zawsze rozumie

polecenia. Tutaj réznica jest widoczna w tym, czy dziecko chodzi na te zajecia czy nie,

bo te, ktore chodzg, robig wieksze postepy jezykowe i majq wieksze sukcesy w szkole

[1D].
Czesciej dochodzito do kontaktu z rodzicami czy opiekunami w sytuacjach, kiedy byty problemy
z nauka. Rzadziej zdarzato sie, aby szkoty informowaty rodzicéw czy opiekundw z zasady i na
biezgco o sytuacji dziecka w szkole. W duzej mierze zalezato to tez od stopnia zainteresowania
samych rodzicédw czy opiekundéw. Szczegdlnie istotnym problemem byta bariera jezykowa
w kontaktach z rodzicami i opiekunami. Najczesciej szkoty korzystaty z posrednictwa ucznidw czy
uczennic jako oséb ttumaczacych. Pedagozka w Gimnazjum T:

(...) jest bariera — dzieci rozumiejq po polsku, ale ich opiekunowie, ich mamy nie.

| spotkatam sie z takimi nieprzyjemnymi sytuacjami, ze dziecko ttumaczy inaczej

mamie, jezeli ma przekazacd, ze sie nie nauczyto czy ze jest zagrozenie w promowaniu

— ttumaczy to na swdoj sposob. A ja na tyle czeczenskiego czy rosyjskiego nie znam,

zeby kontrolowac, czy to prawda. A telefonicznie nie mozemy miec kontaktu. Ja nie

potrafie mowic w tym jezyku, a rodzice nie mogq w petni zrozumiec polskiego. To dla

mnie jest najwieksza bariera. Nie to, ze ja ich nie moge nauczy¢ matematyki, bo te

braki mozna wyréwnac, mimo Ze dzieci nie chodzity do szkoty albo sq na przyktad po

5 poziomie, a tu przychodzg do szkoty gimnazjalnej, ale udaje mi sie te braki nadrobic.

Tylko problemem jest, ze nie ma takiej dobrej wspotpracy z domem, czesto to tez sq

osrodki. Bo te dzieci mieszkajg w osrodkach, nie majg swoich mieszkarn w Warszawie

[2N].
Zasadniczym problemem byta tu jednak bariera jezykowa, uniemozliwiajgca kontakt miedzy
szkotami i rodzicami czy opiekunami. Szkoty dostrzegaty, ze rozwigzanie, w ktérym uczniowie
i uczennice petnig role ttumaczy, nie jest dobre. Nie majg jednak innych mozliwosci lub lepszych

pomystéw na zapewnienie ttumaczenia (np. innej osoby dorostej ze spotecznosci migranckiej lub
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starszego ucznia/uczennicy). Powyzszy cytat, jak i wiele innych wypowiedzi badanych, wskazuje
na potrzebe zaangazowania w szkole asystentéw miedzykulturowych lub oséb zatrudnionych
w charakterze pomocy nauczyciela, wtadajacych jezykiem kraju pochodzenia ucznidw i uczennic,
nieznajgcych polskiego — o tych rozwigzaniach wiecej ponizej w czesci 3 dotyczacej
kompleksowego wsparcia dzieci nieznajgcych jezyka polskiego.

Mimo wyraznej checi utrzymywania kontaktéw z rodzicami i opiekunami oraz
Swiadomosci, jak wazne jest wigczanie rodzicow i opiekundw w kwestie nauki ich dzieci, wiekszos¢
respondentdéw i respondentek nie miata pogtebionej wiedzy czy kompleksowego zrozumienia
sytuacji ucznidéw i uczennic oraz ich rodzin. Kadra pedagogiczna w badanych szkotach miata ogélng
wiedze na temat krajéw pochodzenia ucznidw i uczennic. Jej informacje o statusie prawnym
ucznidéw i uczennic byty jednak fragmentaryczne — nauczyciele i nauczycielki czesto nie byli i nie
byty go pewni/pewne, ale deklarowali i deklarowaty, ze mogg sprawdzi¢. Uzywane sformutowania
Swiadczg tez o tym, ze nie mieli ogdlnej wiedzy o mozliwych statusach pobytu cudzoziemcéw i
cudzoziemek w Polsce. Jedna z nauczycielek przedmiotu nie znata statusu ucznidéw i uczennic, ale
wiedziata, iz np. wychowawczyni ma wiedze na ten temat. Ze wzgledu na brak diagnozy sytuac;ji
dzieci (o czym byta mowa powyzej) szkoty nie miaty petnego obrazu ich sytuacji, ktéry by pozwolit
na zrozumienie ewentualnych dodatkowych potrzeb i zwigzanego z nimi wsparcia lub
dodatkowych trudnosci w procesie nauki (np. zwigzanych z wymiarem psychologicznym lub
sytuacjg bytowa rodziny).

Zdarzato sie, ze rodzice czy opiekunowie dzieci migrantow i migrantek ekonomicznych
optacali lekcje komercyjne w wakacje lub jako zajecia dodatkowe. Lekcje prywatne uczniowie
i uczennice pobierali w wakacje przed podjsciem do szkoty albo tez réwnolegle do zajec
prowadzonych w szkole. Dyrektorka Gimnazjum M:

(...) ma pdt roku te dwie godziny polskiego i z tego co ja wiem, to ma jeszcze

przynajmniej dwie godziny w tygodniu prywatnie. Ze tam sie z kims$ umdéwiono i on

tego jezyka polskiego sie uczy jeszcze prywatnie [1D].
Jedna z uczennic, ktdrej rodzice uczeszczali na lekcje jezyka polskiego optacane lub organizowane
przez ich firme, chcieli réwniez zapisa¢ cérke, ale ona uznata, ze bedzie to dla niej za duze
obcigzenie (,Nie, ja juz mam tyle tego polskiego” [1P]). W szczegdlnosci w przypadku uczniow
wietnamskich podkreslano, ze majg dodatkowe prywatne lekcje. Nauczycielka w Szkole

Podstawowej W powiedziata: , wielu Wietnamczykédw ma swoich nauczycieli, prawda, czy chodzi
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na prywatne lekcje” [4N]. Jako dobre rozwigzanie oceniano zapewnienie lekcji w wakacje, przed
przyjsciem do szkoty, co musieli jednak sfinansowac¢ rodzice. Dyrektorka Gimnazjum M:

(...) przez miesiqgc miat codziennie zajecia w sierpniu przez rodzicow zorganizowane.

Takze jak juz przyszedt do szkoty, to jakgs juz tam czesc tej podstawowej pracy miat

za sobq [1D].
W jednej ze szkdét poinformowano, ze nawigzano kontakt miedzy nauczycielkg a osobg, ktéra

prywatnie uczyta jezyka, i przekazano informacje o brakach do nadrobienia.

f) Kwalifikacje nauczycieli i nauczycielek jezyka polskiego jako drugiego/obcego

Respondenci i respondentki podkreslali i podkreslaty, iz bardzo wazna jest systematyczna
nauka jezyka polskiego ze specjalista. Trudno jednak o zatrudnienie specjalisty od nauczania
jezyka polskiego jako obcego/drugiego w szkole, gtéwnie ze wzgledéw finansowych. Dyrekcja
Gimnazjum M ujetfa ten problem tak:

Gdyby taki etat mdgt by¢ w szkole, to mozna by byto poszalec, prawda? Natomiast

jezeli u mnie nauczyciele pracujq na pot etatu, czasami na osiem godzin, czyli to jest

nawet mniej niz pot etatu, dzieci jest w szkole garstka, bo tak jak mowie, teraz sq

tylko cztery klasy, w przysztym roku mogq byc trzy, takze zatrudnianie kolejnych osob

bytoby (...) dosy¢ trudnym zadaniem! [1D].
Dyrektorzy i dyrektorki w badaniu zauwazali, ze nie dysponujg wykwalifikowang kadrg do
nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego, co oznacza, ze osoba uczgca jezyka polskiego
jako drugiego/obcego bywa przypadkowa (od polonisty po informatyka). Czes¢ dyrekcji nie miata
jednak s$wiadomosci specyfiki procesu nauki jezyka polskiego przez dzieci cudzoziemskie
nieznajgce tego jezyka. Dyrektorzy i dyrektorki odnosili sie takze do problemu, jakim jest
wyznaczenie odpowiedniej osoby do prowadzenia takich zajeé. Czes¢ dyrektorow i dyrektorek
byta swiadoma, ze nauczanie jezyka polskiego jako drugiego/obcego jest procesem, ktéry
przebiega inaczej niz nauka jezyka polskiego oséb biegle postugujacych sie tym jezykiem, a zatem
wymaga specjalnych kwalifikacji.

Formalne przygotowanie do nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego wsréd osdb
prowadzacych te zajecia byto rzadkoscig. We wszystkich szkotach zajecia prowadzity polonistki
albo polonisci. W trzech szkotach zajecia te prowadzone byty takie przez nauczycieli czy
nauczycielki jezyka rosyjskiego oraz informatyka (z racji tego, ze nauczyciel informatyki ukonczyt

szkolenie dotyczace nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego). W jednej ze szkét dodatkowe
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zajecia z jezyka polskiego prowadzita absolwentka filologii rosyjskiej i filologii polskiej. W dwdch
szkotach osoby prowadzgce te zajecia miaty ukoniczone kursy lub szkolenia z nauki jezyka
polskiego jako drugiego/obcego. W obu przypadkach byty to kilkugodzinne kursy oferowane przez
organizacje pozarzadowe. Jedna z nauczycielek — absolwentka lingwistyki stosowanej — w trakcie
studidw ukonczyta fakultatywny kurs z nauczania jezyka polskiego jako drugiego. Nauczycielka
zaje¢ z jezyka polskiego jako drugiego/obcego w Zespole Szkét L opisywata tak swoje
przygotowanie i do$wiadczenie:
Respondentka [5P]: Od tego roku nauczam jezyka polskiego jako drugiego, wczesniej
uczytam w szkole jezykow obcych, uczytam angielskiego i rosyjskiego. No i dlatego
mam przygotowanie metodyczne do nauki jezyka obcego, bo to jest jednak
troszeczke, uczenie jezyka polskiego jako obcego, to jest jednak zupetnie inna praca
niz uczenie jezyka polskiego tak, jak to robig polonisci. Miatam taki kurs na studiach,
konczytam lingwistyke stosowanq na Uniwersytecie Warszawskim i akurat miatam
szczescie, ze trafitam na kurs nauczanie jezyka polskiego jako drugiego. No, takie
przygotowanie do tego miatam wczesnie;.
Badacz: I to byto w ramach studiow?
: Tak, to byto w ramach studiow.
: Czy to byto obowigzkowe dla pani jako studentki czy to byty jakies...
: Nie, to byt fakultet...
: Dodatkowe zajecia.
: Fakultet.
: Pani po prostu wybrata go...
: Tak.

: Z wiasnej woli.

~ W XX W X W XX W =X

: Tak.

Zajecia takie prowadzity jednak w wiekszosci nauczycielki jezyka polskiego, ktére nie miaty
dodatkowych kurséw przygotowujacych do prowadzenia zaje¢ z jezyka polskiego jako
drugiego/obcego czy tez szkolen/kurséw z edukacji miedzykulturowej. Nawet jesli kadra byta do
takiej pracy w jakis sposdb przygotowana, zazwyczaj miata ukoriczone krétkie kursy lub warsztaty,
nie dajace jednak formalnych uprawnien do nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego.

Dyrektorka z Gimnazjum M:
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To znaczy polonistka byta na jakims takim kursie, ale nie na kursie kwalifikacyjnym,
czyli to nie jest taki kurs, ktory daje uprawnienia, tylko po prostu warsztaty (...). Jezeli
chodzi o paniq, ktdra uczy rosyjskiego i polskiego, to w zasadzie mozna by powiedziec,
ze ona ma jakies predyspozycje... To znaczy bardziej przygotowanie, bo ma
uprawnienia do uczenia jezyka rosyjskiego i do uczenia jezyka polskiego, to mozna
powiedziec, ze jakby wszedt Rosjanin i chciat sie uczyc, to ona go moze uczyc, bo ona
ma oba jezyki w stopniu wystarczajgcym. Ale formalnego pisma, ze ma takie

przygotowanie, nie ma [1D].

Respondentki dostrzegaty tez potrzebe podnoszenia kwalifikacji i doksztatcania sie.

Jako

przeszkody wskazywano kwestie potencjalnych duzych kosztow albo tez brak oferty ksztatcenia

(np. tylko studia nauczanie jezyka polskiego oséb dorostych). Nauczycielka zajec z jezyka polskiego

jako drugiego/obcego w Gimnazjum M:
(...) caty czas mysle o studiach podyplomowych dla nauczycieli jezyka polskiego dla
obcokrajowcdow. Przydatoby sie to zrealizowaé. Gdyby byta jakas mozliwos¢, ze ze
szkoty mozna kogos wystac, zawsze to wtedy jest albo mniej ptatne, albo nawet
fundowane, bo to sq kosztowne studia [1P].

Podobnie w przypadku nauczycielki w Szkole Podstawowej W:
Ten temat mnie teraz interesuje. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego.
Wspdtpracuje z takq szkotq jezykowq z Krakowa i bede miata tam szkolenie. Mam
podreczniki (...). Zauwazytam brak takich umiejetnosci, uczqc jezyka polskiego.
Jednak jest to troszke inna metodyka uczy¢ cudzoziemcow. Korzystam takze z pomocy

internetowych [4N].

W jednej ze szkdt, gdzie wiadomo byto, ze przyjdzie duza grupa dzieci uchodzczych,

zorganizowano wczesniejsze szkolenie.
Na poczgtku, gdy te dzieci miaty do nas przyjsc, do szkoty przyszty tez takie osoby,
ktore mowity, gdzie moZzemy sie zgtasza¢ po pomoc, na jakq wspdtprace liczyc,
dostalismy literature, ksigzki, zeby poszerzy¢ wiedze, poczytac. Ta sytuacja nas
zaskoczyta, bo w ciggu miesigca mieliSmy sie przygotowac na przyjecie takiej duzej

grupy dzieci czeczeriskich [2N].

Wspominano tez o wizytach studyjnych za granicg, zorganizowanych przez jeden z organéw

prowadzacych, dzieki ktéremu mozna byto przyjrze¢ sie rozwigzaniom stosowanym w innych

panstwach. Dyrektor Gimnazjum T:
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Miatem okazje byc¢ w réznych rejonach, zarowno w Kolonii, jak i potem w Hamburgu,
z takiej akcji, ktorg organizowato Biuro Edukacji w ramach duzego programu, Wzieto
w tym udziat jedenastu dyrektorow z Warszawy i odwiedzalismy szkoty, gdzie jest na
przyktad dwadziescia szes¢ klas. Wiec niesamowite. Jakos sobie Niemcy z tym radzq,
przy czym tam jest kfadziony ogromny nacisk na nauke jezyka, ktéry obowiqzuje w
danym kraju, na niemiecki. | od tego zaczynajq ksztatcenie, czyli dzieci muszqg znac
jezyk, Zeby uczestniczyc spokojnie w innych zajeciach [2D].
Dyrektorka Liceum O wspomniata o wizycie studyjnej, w trakcie ktérej miata mozliwosé
zapoznania sie z doswiadczeniami francuskimi:
(...) bytam na takiej wizycie studyjnej w Portugalii, tam spotkatam osobe, ktora
pochodzita z Francji, nauczycielke jezyka, no Francuzke po prostu, ktora, poniewaz
tam jest bardzo wielokulturowe spofeczeristwo, zajmuje sie w szkole nauczaniem
takiej mtodziezy. Bardzo duzo ma tam rdznych narodowosci. | z nig rozmawiatam,
a ona mi jakies rady dawata na ten temat — jak tego ucznia traktowad, bo nam
chodzito o to, jak uczy¢ go przedmiotu, jak w jezyku do niego mdéwic w takiej sytuacji,
kiedy on mato zna ten jezyk. To byt méj jedyny kontakt z takim fachowcem. Oni majq
sporo kurséw na ten temat [3D].
Z badania zatem wynika, ze szkoty wiedzg o brakach w kwalifikacjach oséb prowadzacych
zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego i starajg sie na rézne sposoby te braki
uzupetni¢ lub nadrobi¢ — zaréwno poprzez programy doksztatcajgce, ktore stajg sie coraz
bardziej i czesciej dostepne (prowadzone przez podmioty publiczne, takie jak WCIES, oraz
przez organizacje pozarzgdowe), jak i poprzez wymiane dobrych praktyk oraz poszukiwanie
narzedzi i materiatéw dydaktycznych oraz wskazéwek dotyczacych sprawdzonych metod
dydaktycznych. Problem ten nie zostanie rozwigzany jednak bez interwencji wtfadz
panstwowych. Konieczne jest upowszechnienie mozliwosci doksztatcenia, dajgcego
kwalifikacje i kompetencje do nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego, oraz

szersza dostepnosé materiatéw i narzedzi dydaktycznych.

g) Narzedzia i metody nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego
Zasob podrecznikéow i innych pomocy dydaktycznych do nauki jezyka polskiego jako
drugiego/obcego oceniono jako skromny. W jednej ze szk6t wspominano o podreczniku wydanym

przez Biuro Edukacji Miasta st. Warszawy, ale jego promocja skupita sie na szkotach w stolicy i nie
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dotarta tak skutecznie do miejscowosci poza Warszawg. Ponadto korzystano z pozycji wydanych
przez organizacje pozarzagdowe. Mankamentem byto jednak to, ze byty to publikacje wydane w
ramach projektdw realizowanych przez te organizacje w okreslonym czasie. Zatem naktad
publikacji i materiatéw z czasem wyczerpywat sie i nie byt wznawiany. Czes¢ z tych publikacji byta
dostepna w Internecie, w wersji elektronicznej, ale wiedza o tych pozycjach wsréd kadry badanych
szkét nie byta powszechna. Nauczyciele i nauczycielki mieli i miaty raczej fragmentaryczne
informacje o wybranych podrecznikach czy uzytecznych zasobach dostepnych w Internecie.

W odpowiedziach respondentdw i respondentek na pytanie o stosowane metody na
zajeciach z jezyka polskiego jako drugiego/obcego dostrzegalne byty raczej ich intuicje czy
wyczucie, niz konkretne metody, ktérych te osoby nauczyly sie na studiach, kursach czy
z podrecznikdw metodycznych. Nauczyciele i nauczycielki korzystali i korzystaty ze swojego
ogolnego doswiadczenia w pracy oraz starali i staraty sie dostosowywac tempo prowadzenia zajec
do indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic. Wiekszos¢ oséb prowadzacych zajecia z jezyka
polskiego jako drugiego/obcego samodzielnie opracowywata program zaje¢ i materiaty dla swoich
ucznidéw i uczennic. Pozwalato to na bardzie systematyczng i planowg prace i sledzenie postepéw
ucznidéw i uczennic. Czasem praktyki stosowane przez te osoby wskazywaty jednak na ewidentny
brak kompetencji co do nauczania jezyka polskiego jako drugiego/obcego, np. lekcje jezyka
polskiego u jednej nauczycielki polegaty na wolnym czytaniu przez nig tekstéw na gtos. W innych
przypadkach prowadzono nauke podstawowego stownictwa i na tej podstawie konstrukcji i
budowania wypowiedzi. Stosowano takze prace ze stownikiem, rysunki z polskimi napisami czy
wykorzystywano w nauce komputer i zasoby zaczerpniete z Internetu. Nauczyciele i nauczycielki
przygotowywali i przygotowywaty autorskie materiaty w formie kserokopii. Nauczycielka w
Liceum O:

To znaczy na intuicji sie opieratam, przyznaje. Kilkanascie lat pracy w zawodzie,
pietnascie wtedy. Przygotowywatam materiaty w formie kserokopii, wolne czytanie
tekstow, ale przede wszystkim budowanie wypowiedzi, ktdre sktadatyby sie ze stow
najbardziej oczywistych, bym rzekta. Czyli praca ze stownikiem tez czasami. No
i budowanie, no konstrukcja zdania [3P].
Nauczycielka zajeé z jezyka polskiego jako drugiego/obcego w Gimnazjum M opisata swoje
przygotowane, kompetencje i doswiadczenie pod wzgledem nauki jezyka polskiego jako

drugiego/obcego w sposdb nastepujacy:
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No i ja przygotowuje dla nich program, jakie tematy majq pdzniej realizowac.
Oczywiscie dostosowujgc go do wymagan, to znaczy do ich potrzeb. Bo jezeli uczen
przyjdzie i jeszcze nie ma zielonego pojecia, to musimy zaczgc¢ od jakichs takich
podstawowych rzeczy. no i musze tez zwrdci¢ uwage, czy chwytajg te wiedze czy nie.
Czy wolniej, czy szybciej prowadzic¢ [1P].
Dyrektor Gimnazjum T opisywat doswiadczenie i kompetencje nauczycielki zaje¢ z jezyka
polskiego jako drugiego/obcego w swojej szkole w sposdb nastepujacy:
Ona po kolejnym roku pracy doszta do takiego etapu, na ktérym ma juz
wypracowanych troche metod réznego rodzaju, a to rysunki z polskimi napisami, a to
im cos wrzuca do komputera, co muszq zrobic. A to jest fajne [2D].
W Gimnazjum M nauczycielka prowadzaca zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego nie
stosowata formalnych ocen, ale na biezgco konsultowata z polonistkg postepy uczniéw i uczennic
oraz potwierdzata tematy, ktére wymagaty wyjasnienia na zajeciach dodatkowych z polskiego:
U mnie ocen nie majqg, ale ja ich jakos jednak oceniam. O postepach mdwie
polonistom, ktorzy uczq w tych klasach. Bo ani z [imie ucznial, ani z [imie uczennicy]
nie mam jezyka polskiego. (...) Kolezanka ma, wiec ona wie, co robilismy, nad czym
pracowalismy. A moze, pytam, musze o czyms na dodatkowych zajeciach

porozmawiac? Moze z czyms majqg problem na lekcjach? [1P].

h) Wptyw znajomosci jezyka polskiego na nauczanie przedmiotéw z programu ogdlnego

Brak znajomosci jezyka polskiego stanowit istotng bariere w nauczaniu przedmiotowym.
Dyrektorki i dyrektorzy wyrazali uznanie dla tych nauczycielek i nauczycieli, ktérzy opracowywali
dodatkowe materiaty dydaktyczne, uwzgledniajgce potrzeby dzieci, nieznajgcych jezyka
polskiego, a uczestniczgcych w zajeciach w ramach podstawy programowej. Dyrekcja najczesciej
przyjmowata, ze obecnos$¢ takich dzieci wymaga dodatkowej pracy i wysitku po stronie nauczycieli
i nauczycielek, aczkolwiek podkreslata, iz brakuje odpowiednich Zrédet wiedzy i wsparcia
dydaktycznego w postaci materiatdw, wskazéwek i dobrych praktyk.

Nauczycielki i nauczyciele godzili i godzity sie z koniecznoscig wykonania dodatkowej
pracy, zwigzanej z przygotowaniem materiatdw na zajecia w przypadku, gdy uczestniczg w nich
dzieci nieznajace jezyka polskiego albo znajgcego go w stopniu niewystarczajgcym do korzystania
z nauki, ale podkreslali brak wsparcia w tym zakresie. Brakuje pomocy dydaktycznych, materiatéw,

a nawet szkolen czy okazji do wymiany praktyk i doswiadczen z innymi osobami w podobnej
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sytuacji. Nawet jezeli nauczyciele i nauczycielki widzg potrzebe doksztatcania sie i podnoszenia
kwalifikacji, to wskazujg na przeszkody finansowe (koszt studidéw) i logistyczne (koniecznosé
dojazdow do wiekszych osrodkdw, poswiecenie czasu wolnego). Nauczycielka przedmiotu w
Gimnazjum M:
(...) ja nie mam mozliwosci réznicowania na lekcji, Zeby usigsc z nim i popracowac,
bo ja mam teZ ucznidw bardzo stabych, trudnych wychowawczo i ja musze ich
wszystkich w jakis tam sposob zainteresowac jednym tematem. Nie da sie tego
rozcztonkowad, zatatwi¢ w ten sposob, ze troche czasu z tobgq, troche z tobq.
Naprawde. Prosze mi wierzy¢, zapraszam na lekcje. Chyba Ze by byt nauczyciel
wspomagajgcy, to wtedy by usiadf... [1N].
Takie oddanie i zaangazowanie we wsparcie dzieci byto widoczne u wielu respondentéw
i respondentek zaréwno w kontekscie nauczania polskiego i przedmiotdw z podstawy
programowej, jak i ogdlnie wspierania procesu adaptacji i integracji uczniéw i uczennic.
Nauczycielka zaje¢ z jezyka polskiego w Gimnazjum M:
(...) zabratam jq kiedys z klasg, to byt mdéj dzien wolny, ale ze swoja klasg pojechatam
i jg ze sobg zabratam do muzeum. No to cwiczytySmy terminologie zwigzang z
komunikacjq. Specjalnie kazatam jej pytac o droge, jako takie ¢wiczenie. | pytata [1P].
Podkreslano przede wszystkim brak przygotowania kadry pedagogicznej do pracy z uczniami
cudzoziemskimi, stosowanie rozwigzan ad hoc, bez metodycznego przygotowania. Wskazywano,
ze gdyby w szkole byta wieksza liczba ucznidow i uczennic, nieznajacych jezyka polskiego, to
wowczas wymuszatoby to podnoszenie kwalifikacji i korzystanie ze szkolen i kursow. Nauczycielka
przedmiotu w Gimnazjum T:
Takich dodatkowych nie, ale uczestniczytam w szkoleniu organizowanym przez
szkote. Znam w stopniu podstawowym jezyk rosyjski i to niekiedy mi pomaga,
zwtaszcza w pierwszych tygodniach nawiqzac¢ kontakty, relacje. Ale takiego
szczegolnego przygotowania nie mam [2N].
Stowa te potwierdzata wypowiedz Dyrektora Liceum O:
(...) nauczyciele nie bardzo wiedzq, jak uczy¢ takq mfodziez (...). Nie majq takiego
przygotowania. Moze, gdybysmy mieli wiecej ucznidw, to trzeba by byto organizowac
jakies kursy czy szkolenia. Natomiast jakos radzilismy sobie tak po prostu na
wyczucie, jakos tak. Takze sq takie ktopoty, jesli chodzi o lepsze kwalifikacje czy po

prostu zdobycie umiejetnosci uczenia takich dzieci [3D].
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Gtéwne trudnosci w nauczaniu przedmiotowym to bariera jezykowa, nieznajomosé terminologii
oraz koniecznos¢ stosowania odmiennych metod i zindywidualizowanego podejscia w czasie
lekcji, podczas ktérych trzeba zrealizowaé zaplanowany materiat. Nauczycielki same
przygotowywaty materiaty dydaktyczne, najczesciej dostosowujgc te stosowane na co dzien
podczas lekcji, ale np. ograniczajac liczbe zadan. Nauczycielka w Gimnazjum T:

Raczej sama uktadam, sama dostosowuje te formy, karty pracy. Z tego, co dla swoich

dzieci przygotowuje. (...) W mniejszym zakresie, po prostu mniej zadan im daje. (...).

Mamy wiele takich materiatow do podrecznikéw. Jesli sie decydujemy na prace z

jakims podrecznikiem, to firma, wydawnictwo daje duzo materiatéw dla nauczyciela.

Mozemy takze z Internetu korzystac. Mamy hasta, pozaktadane konta. Ale formy

papierowej jest duzo. Gotowe karty pracy mamy w poradnikach dla nauczycieli [2N].
Nauczyciele i nauczycielki podkreslali i podkreslaty fakt, ze dzieci, nieznajgce jezyka polskiego
w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki, na zajeciach z podstawy programowej de facto
,przesiadujg”. Respondenci i respondentki podkreslali i podkreslaty paradoks wynikajacy z tego,
iz dzieci nie mogg uczestniczy¢ w zajeciach ze wzgledu na nieznajomos¢ jezyka polskiego, a mimo
to sg zobowigzane do obecnosci podczas wszystkich lekcji. Nauczyciele i nauczycielki nie wiedzg,
jak oceniac ucznidw i uczennice w zakresie tych przedmiotdw, gdy dzieci nie znajg jezyka polskiego
lub bardzo stabo sie nim postugujg. Wiedze i postepy z przedmiotéw oceniano na rézne sposoby,
starajac sie dostosowac do mozliwosci ucznia. Nauczycielka w Liceum O ttumaczyta:

Wie pani, postepy w nauce oceniatam tak, ze pozwalatam uczniowi sobie wybrac

dany tema,. no bo kazdy dziat ma swojq specyfike, w jednym dziale jest mu tatwiej

napisac cos, w innym dziale jest mu fatwiej cos powiedziec. Takze, ze tak powiem,

poniewaz to nie byt jego kierunkowy przedmiot, nie realizowat go na poziomie

rozszerzonym, a podstawe mozna naprawde wyegzekwowac w rézny sposob, uczen

wybierat sobie metode i na przyktad wolat dzis mdwié, bo byto mu tak tatwiej, albo

wolat napisac, no wiec miat takqg wolnosc¢. Wiec spokojnie mogtam wyegzekwowac

wiadomosci [3N].
Respondenci i respondentki szczerze przyznawali sie do pewnego poczucia niepewnosci
i zagubienia. Nauczycielka w Szkole Podstawowej W:

Préobuje zrozumie¢ sens tej pracy, czy ten uczeri potrafi wnioskowac, czy cos

zapamietat z tych lekcji, czy... szczegdlnie o lekturach, ktora byta z nich ostatnio. Czy

zrozumiat, czy potrafi napisac¢ charakterystyke. Trzeba byto napisac¢ charakterystyke i
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napisat [imie ucznia]. Czy cokolwiek, jakis element charakterystyki sie pojawit. | to sg

przewaznie prace oceniane na dwa, dwa plus. Takie wifasnie niestylistyczne,

nielogiczne (...). Chyba, Ze tak jak [imie ucznia] nic nie napisze, ale on jest w czwartej

klasie i on nic nie napisze, bo nie umie mowic. Takze jemu oceny z prac domowych

stawiam dobre, bo prosze o przeczytanie jakiegos fragmentu, postawie mu za

czytanie, no i zawsze z tego polskiego jakos tam te dwdjke mozna wyprowadzic, jesli

bardzo sie chce (...) [4N].
Pomocniczo wykorzystywano tez jezyki obce jako jezyki instrukcji, w szczegdlnosci jezyk rosyjski.
Inne jezyki trudno byto zastosowac, zwtaszcza w nauczaniu przedmiotowym, gdzie trzeba byto
uzywac specjalistycznej terminologii. Nauczycielka w Gimnazjum M:

Nawet jesli pisaty po polsku jakies wypracowanie, to (..) ja im po rosyjsku

ttumaczytam na lekcji, co majq zrobic. A Ze miaty wtasciwie maty zaséb stownictwa,

to juz mowitam: ,Napiszcie po rosyjsku”. A potem na dodatkowych zajeciach praca

(...). Byly takie tematy, jak pisa¢ na przyktad rozprawke. Czyli chodzito o budowe,

zebranie argumentacji. Wiec ja im to oceniatam. Ale ocena byta wystawiana pdzniej,

kiedy wspdlnie, nawet ze stownikiem, to byto przettumaczone. (...) No bo jak miaty

napisac? To byt za krotki czas dla nich, zeby napisac powazng rozprawke {(...) [IN].
Interesowato nas takze, czy i w jakim zakresie obecnos¢ dzieci cudzoziemskich w klasie wptywa na
prowadzenie lekcji z poszczegdlnych przedmiotdw, praktyczng organizacje takich zaje¢, realizacje
materiatu, stosowane metody dydaktyczne itp. Konieczno$¢ dostosowania przebiegu i tempa
prowadzenia zaje¢ do mozliwo$¢ ucznidw i uczennic, nieznajacych jezyka polskiego, wptywato w
istotny sposdb w ocenie badanych nauczycieli i nauczycielek na przebieg pracy z klasg. Nauczyciele
i nauczycielki stawali i stawaty przed dylematem, czy poswiecac czas uczniom i uczennicom,
nieznajacym jezyka polskiego, kosztem — w ich mniemaniu — pozostatych ucznidw i uczennic.
Nauczycielka w Liceum O:

(...) sitq rzeczy trzeba byto sie w tym momencie na nim skupié, pozostatym trzeba byto

cos tam juz dac do zrobienia. Wiec to byto takie troche problematyczne w momencie,

kiedy sie prowadzi lekcje dla 30 osob. Niestety. Ale wazne byto, zeby i on cos z tej

lekcji wynidst, zrozumiat [3N].
Nauczyciele i nauczycielki objeci i objete badaniem mieli problem z ocenianiem $rédrocznym
i promowaniem do nastepnej klasy w sytuacji, gdy postepy ucznidéw po krétkim pobycie w szkole

byty niewielkie. Nauczycielka w Szkole Podstawowej W: ,tez sie sama z sobg bije z myslami, czy
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jest sens puszczacé go dalej, czy moze go zatrzymac, no i do tej pory nie wiem. Zgtaszam to na
radzie i prosze o rozmowe w gronie nauczycieli, ale nikt mi wtasciwie zadnej rady nie da” [4N]. W
Gimnazjum M, nauczyciele i nauczycielki konsultowali sie w tej kwestii z dyrekcja:

Pytatam dyrekcje, czy mamy go dalej trzymacd, jak to wyglgda po semestrze, bo nie

bardzo widziatam mozliwos¢ dalszej wspdtoracy o tyle, Ze on nie robit Zadnych

postepow, na ktdrych mnie by zalezato zgodnie z podstawq programowgq, Zzeby on

cokolwiek umiat. No bo trudno jest postawi¢ komus nawet dwa, jak wiemy, Ze no nic

kompletnie nie umie, nawet na te dwdje, nie biorgc pod uwage zadnych okreslonych

kryteriow, i ze nie ma takiej znajomosci jezyka. No ja zadawatam naprawde

prosciutkie pytania. Posadzitam go i egzamin wyglgdat tak: ,Jak sie nazywasz?”,

,Czym sie interesujesz?”, kolory. Jak dla dziecka matego w nauczaniu poczgtkowym.

Na tej podstawie zaliczytam mu semestr. Bo tylko tyle umiat, zadnych abstrakcyjnych

wynurzen, Zzadnych rozwazan, absolutnie nie. To wszystko, co jest objete programem,

to nie, gdziez tam imiestowy i tak dalej [1N].
Zaréwno nauczyciele i nauczycielki, jak i dyrekcja podkreslali i podkreslaty, ze stojg przed
dylematem, gdy majg podjac¢ decyzje, czy promowac do nastepnej klasy dziecko, nieznajgce jezyka
polskiego, a zatem niemoggace wykazac¢ sie wiedzg zgodnie z poziomem wymaganym w podstawie
programowej. Szkoty nie wiedzg, jakie kryteria zastosowacé w zakresie srédrocznego oceniania
ucznidow i uczennic, nieznajgcych jezyka polskiego, oraz promowania ich do nastepnej klasy.
Szczegblnym wyzwaniem sg dzieci, bedace w procedurze o nadanie statusu uchodzcy, ktére maja
wiele nieobecnosci. Nawet jezeli szkoty obnizaty wymagania w stosunku do nich, to przy licznych
nieobecnosciach, nie byto mozliwosci promowania tych uczniéw i uczennic do nastepnej klasy.
Nauczycielka w Gimnazjum T:

dzieci przychodzq w ciggu roku, jesienig, zimq i wiosng. | jest problem

z promowaniem, bo nawet jak obnizamy im wymagania, to niektére nie byty na

wiecej niz 80% zajec [2N].

Pojawit sie postulat, zeby dostosowac ocenianie egzamindw i sprawdzianéw do specyfiki
ucznia czy uczennicy (np. réznie ocenia¢ w zaleznosci od poziomu znajomosci jezyka polskiego).
Wskazywano na mozliwos¢ dostosowania arkuszy egzaminacyjnych. Inny pomyst to wydtuzenie
czasu zdawania egzaminu czy pisania sprawdzianu. Na takie rozwigzanie pozwalajg obowigzujace

przepisy, ale w opinii jednej z osdb badanych jest to potowiczne rozwigzanie, a optymalnym
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bytoby dostosowanie arkuszy tak, jak dzieje sie w przypadku osdb ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Dyrektorka Zespotu Szkét L:
Ja tak sobie mysle, ze moze jakims rozwigzaniem bytoby stworzenie, jesli juz nawet
taki musi byc, (..) dostosowanego arkusza. Moze do czesci zadan? A nawet
wydtuzenie czasu. One maja wydtuzony czas, przepisy teraz na to pozwalajq i rada
pedagogiczna zatwierdza takie wydtuzenie czasu, ale to niewiele zmienia w naszym
odczuciu, bo stopien trudnosci zadan, na przyktad z matematyki to sq zadania
z trescig, jest taki, ze nawet jesli ten dzieciak zna wzdr i zrobitby to dziatanie, to on po
prostu pojeciowo do tego nie dotrze. Wiec moze arkusz dostosowany, moze nad tym
trzeba pomyslec. To pewnie jest trudne. No ale mysle, ze trudno jest tez zrobic arkusz

dla autystyka [5D].

3. Kompleksowe wsparcie uczniéw i uczennic nieznajacych jezyka polskiego
W badaniu — zaréwno w czesci iloSciowej opartej na ankiecie elektronicznej, jak i w czesci
jakosciowej — chcielismy sie dowiedzie¢, na ile szkoty postrzegajg potrzeby ucznidw i uczennic
cudzoziemskich oraz dzieci nieznajgcych jezyka polskiego w sposéb kompleksowy. Bariera
jezykowa jest najtatwiejszg do rozpoznania i jednoczesnie najwiekszg barierg w procesie nauki.
Dzieci cudzoziemskie, z doswiadczeniem migracji, mogg mie¢ jednak szereg trudnosci w nauce,
ktére sg powigzane z do$wiadczeniem migracji i ktére wptywajg na ich mozliwosci edukacyjne®®.
Na specjalne potrzeby dzieci cudzoziemskich w procesie edukacji, mozna znalezé
w polskim prawie nastepujgce mozliwe odpowiedzi:
= Zajecia wyréwnawcze z przedmiotéw podstawy programowej®’: zgodnie z aktualnymi
przepisami prawa dla cudzoziemcédw oraz obywateli polskich, podlegajacych obowigzkowi
szkolnemu i obowigzkowi nauki, ktérzy nie znaja jezyka polskiego albo znajg go na poziomie
niewystarczajgcym do korzystania z nauki, ,w odniesieniu do ktérych nauczyciel

prowadzacy zajecia edukacyjne z danego przedmiotu nauczania stwierdzi koniecznosc

6 Wiecej na ten temat w: K. Kubin, J. Swierszcz, (2011), Imigranci? Zapraszamy..., w: D. Obidniak (red.),
Czytanki o Edukacji — Dyskryminacja, Warszawa: Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, s. 62—83; K. Kubin,
J. Swierszcz, (2011), Wyzwania dla szkoty réznorodnej. Wstepna analiza mechanizméw wykluczania dzieci i
rodzin migranckich w strukturach szkoty w Polsce, w: A. Paszko (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce
wobec nowych wyzwan, Krakéw: Stowarzyszenie Willa Decjusza, s. 127-150.

57 Art. 94a, ust. 4c ustawy o systemie o$wiaty oraz art. 6, ust. 1-3 rozporzadzenia.
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uzupetnienia réznic programowych z tego przedmiotu, organ prowadzacy szkote organizuje
w szkole dodatkowe zajecia wyréwnawcze z tego przedmiotu”, nie dtuzej jednak niz przez
12 miesiecy.

* Pomoc nauczyciela®: wediug przepiséw ,o0soby niebedgce obywatelami polskimi,
podlegajgce obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie znajg jezyka
polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, majg prawo
do pomocy udzielanej przez osobe wtadajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w
charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty. Pomocy tej udziela sie nie dtuzej
niz przez okres 12 miesiecy”>.

» Nauka jezyka i kultury kraju pochodzenia®: dla 0séb niebedacych obywatelami polskimi,
podlegajgcych obowigzkowi szkolnemu, ,zagraniczna placéwka dyplomatyczna lub
konsularna kraju ich pochodzenia dziatajgca w Polsce albo stowarzyszenie kulturalno-
oswiatowe danej narodowosci mogg organizowa¢ nauke jezyka i kultury kraju
pochodzenia” w szkole, w porozumieniu z dyrektorem szkoty i za zgoda organu
prowadzgcego. Szkota udostepnia nieodptatnie pomieszczenia i pomoce dydaktyczne.
taczny wymiar godzin takich zajeé nie moze by¢ wyzszy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo.
Aby takie zajecia byty mozliwe, do udzialu w nich musi sie zgtosi¢ co najmniej 7
cudzoziemcéw i cudzoziemek w przypadku szkoty podstawowej lub gimnazjum oraz 14
cudzoziemcdw i cudzoziemek w przypadku szkoty artystycznej.

= Pomoc psychologiczno-pedagogiczna®: zgodnie z § 2 ust. 1 pkt. 11 rozporzadzenia uczer
lub uczennica moze otrzymac¢ pomoc psychologiczno-pedagogiczng, jesli ma trudnosci
adaptacyjne w szkole, zwigzane z rdéznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodowiska
edukacyjnego, w tym zwigzane z wczesniejszym ksztatceniem za granicg lub

wychowywaniem sie w innej kulturze niz polska.

a) Wyniki badania ilosciowego dotyczgce wsparcia kompleksowego

58 Art. 94a. ust. 4a ustawy o systemie o$wiaty.

%% Wiecej na ten temat w: N. Klorek, (2012), ,,Pomoc nauczyciela — szczegdlna forma wsparcia udzielana
szkotom przez organ prowadzacy, przyktad warszawskiego Targowka”, w: N. Klorek, K. Kubin (red.),
Innowacyjne Rozwigzania w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w systemie edukacji. Przyktady praktyczne,
Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;j.

0 Art. 94a ust. 5 ustawy o systemie o$wiaty oraz § 8, ust. 1-3 rozporzadzenia.

51 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placdwkach
(Dz. U. Nr 228 poz. 1487).
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O ewentualne oferowane rdzne formy wsparcia pytaliSmy szkoty na koncu ankiety, aby

uzyskaé wglad w to, czy korzystajg z wszystkich mozliwych rozwigzan wsparcia ucznidw i uczennic

cudzoziemskich. W ponizszej tabeli przedstawiamy rozktad odpowiedzi na pytania o dodatkowe

formy wsparcia. Z wszystkich wypetnionych ankiet .

Tabela 8
Szkoty przyjmujace dzieci nieznajace jezyka polskiego vs. r6zne formy wsparcia
Szkota Szkota oferuje
Szkota oferuje zatrudnia zajecia nt. |Szkota oferuje |Szkota oferuje
zajecia pomoc kraju i kultury | inne formy inne formy
L.p. wyréwnawcze | nauczyciela | pochodzenia |wsparcia —tak|wsparcia - nie
1 |Szkota oferuje zajecia
z jezyka polskiego w
ramach art. 94a 63 13 6 67 26
ustawy (tacznie 93
szkoty)
2 | Szkota przyjmuje
anea nleznéjace 76 15 9 38 29
jezyka polskiego
(tacznie 117 szkdt)

W Przypadku szkot, ktére przyjmowaty dzieci cudzoziemskie nieznajgce polskiego:
a. 5 nie miata informacji o mozliwosci organizowania dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
z przedmiotow podstawy programowe] (z czego 1 szkota z Warszawy, a 4 z mniejszych
miejscowosci);
b. 2 nie miaty informacji o mozliwosci oferowania zaje¢ z kultury i kraju pochodzenia dzieci
(jedna w Warszawie, a druga z mniejszej miejscowosci);
c. 1 nie miata informacji o mozliwosci zatrudnienia osoby w charakterze pomocy nauczyciela
(szkota z mniejszej miejscowosci).
Wiekszo$¢ szkdt zadeklarowato, ze nie zatrudnia osoby w charakterze pomocy nauczyciela: 101
szkoét (ze 117). Z tych szkdt, ktére zatrudniaty pomoc nauczyciela, 10 pochodzita z wiekszych miast
(z czego 6 z Warszawy), a 4 z mniejszych miejscowosci. Mamy jednak podejrzenie, ze w ankietach
mogty zosta¢ zaznaczone odpowiedzi ,tak”, podczas gdy w rzeczywistosci w szkole pracuja
asystenci miedzykulturowi zatrudnieni w ramach wspdtpracy szkoty z organizacjg pozarzadowa.
Asystenci miedzykulturowi, cho¢ moga wykonywac¢ merytorycznie te same zadania co pomoc
nauczyciela, zatrudnieni sg ze srodkéw organizacji pozarzagdowych, a nie ze srodkéw organu
prowadzgcego, jak jest w przypadku pomocy nauczyciela. Wyniki te wskazujg na potrzebe szerszej
promocji tego rozwigzania, poniewaz wiecej szkoét i organdw prowadzgcych jest uprawnionych do

zatrudniania pomocy nauczyciela, niz deklarowato w badaniu, ze to robi.
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Szkoty, ktére zadeklarowaty iz w roku szkolnym 2012-2013 organizowaty nauke jezyka
i kultury kraju pochodzenia dzieci niebedgacych obywatelami polskimi, proszono o dodatkowe
informacje na temat jezyka i/lub kultury, ktdrych te zajecia dotyczyty. W 9 szkotach, ktdre takie
zajecia organizowaty, byly to: jezyk i/lub kultura ukraifiska, jezyk angielski i/lub kultura Wielkiej
Brytanii, jezyk rosyjski, jezyk hiszpanski, jezyk arabski i kultura Arabii Saudyjskiej, jezyk niemiecki
oraz jezyk japonski. Te wstepne wyniki wskazujg, iz nalezatoby przeprowadzi¢ bardziej
szczegdtowe badanie stopnia i jakosci stosowania w praktyce (lub nie) tego rozwigzania prawnego
w szkotach. Takie zajecia nie byty organizowane we wszystkich badanych szkotach, ktére mogtyby
z tego rozwigzania skorzystaé, nawet biorgc pod uwage wymadg prawny, dotyczacy okreslonej
minimalnej liczby zgtoszen koniecznej do tego, zeby takie zajecia mogty by¢ zorganizowane (tzn.
7 cudzoziemcéw w przypadku szkoty podstawowej lub gimnazjum oraz 14 cudzoziemcow w
przypadku szkoty artystycznej).

W ankiecie pytaliSmy réwniez, czy poza formami wsparcia, oferowanymi w ramach
istniejgcych przepiséw prawnych, szkoty organizujg dodatkowo inne formy wsparcia dla uczniéw
i uczennic cudzoziemskich z doswiadczeniem migracji (np. wsparcie w procesie adaptacji
kulturowej i integracji spotecznej). Opisane w ankietach przez niektore szkoty dziatania wskazuja,
iz uczniowie i uczennice cudzoziemskie objeci zostali w nich stosunkowo kompleksowym
wsparciem, w tym pomocg psychologiczno-pedagogiczng. Z catej grupy 234 szkot, ktore braty
udziat w badaniu, 123 oferuje jakas$ forme wsparcia dla uczniéw i uczennic cudzoziemskich, w tym
najczesciej:

= Wsparcie finansowe (np. darmowe obiady, optacanie kosztéow zwigzanych z udziatem
uczniow i uczennic w wycieczkach szkolnych);

= Zajecia wyréwnawcze z okreslonych przedmiotdow;

= Dodatkowa pomoc w nauce jezyka polskiego, ktéra obejmuje dodatkowe godziny (np.
optacane przez organizacje pozarzadowe) oraz zajecia specjalistyczne z konkretnego
obszaru nauki jezyka (np. gramatyka, wymowa);

= Indywidualne zajecia (np. w swietlicy), indywidualne konsultacje lub indywidualizacja pracy
z uczniem lub uczennica (np. dostosowanie czasu dozwolonego na sprawdzianach), w tym
takze wsparcie w odrabianiu prac domowych;

= Wsparcie psychologa i/lub pedagoga szkolnego;

= Zajecia pozalekcyjne, w tym udziat w kotach zainteresowan, wydarzenia integracyjne

w szkole.
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Wiele szkot takze wymienito ciekawe dziatania, ktére mogtyby stac sie dobrym wzorem dla innych
szkot:
= opracowano program dziatan edukacyjnych i wychowawczych dla dzieci cudzoziemskich,
wyznaczenie jednego nauczyciela do opieki nad uchodzcami, opieka psychologiczna
i pedagogiczna, stworzono fundusz wycieczkowy, umozliwiajgcy uczniom cudzoziemskim
korzystanie z wycieczek klasowych, systematyczne, comiesieczne kontrolowanie frekwencji
i wysytanie raportéw do osrodka dla cudzoziemcow, spotkania dla rodzicow tych dzieci na
terenie osrodka (oprdcz spotkan klasowych na terenie szkoty)”;
= bardzo Scista wspétpraca z domem. Uczen robi bardzo duze postepy w nauce jezyka
i w osigganych wynikach z innych przedmiotdw. Wszyscy uczacy go nauczyciele wiedzg, ze
majg rozliczaé go przede wszystkim z tresci a nie formy wypowiedzi”;
= indywidualna pomoc nauczyciela w trakcie zaje¢, takie organizowanie zabaw, aby dziecko
miato mozliwos¢ éwiczenia swoich umiejetnosci jezykowych ze wsparciem innych dzieci,
konsultacje nauczycieli i logopedy z rodzicami dziecka, wskazanie im pomocy edukacyjnych
wspierajgcych rozwdj mowy i doskonalenie komunikacji z dzieckiem w jezyku polskim”;
= Realizacja Projektu Szkota Odkrywcow, w ktérym uczestniczg uczniowie czeczenscy —
zajecia terapii pedagogicznej, zajecia logopedyczne, socjoterapia, wsparcie psychologiczne.
Realizacja Projektu Mentoring réwiesniczy w ramach Programu Szkota RéZnorodnosci i
Wielokulturowa szkota — utworzone sg 2 pary mentoringowe: uczen polski i czeczenski —
chtopcy spotykajg sie, pomagajg w odrabianiu lekcji, spedzajg wspdlnie czas”;
=  Kontaktzrodzicem za posrednictwem nauczyciela j. angielskiego. Komputerowy translator
j. arabskiego. Wtaczanie w dziatania integracyjne klasy (wycieczki, teatr, zabawy na
korytarzu, bal karnawatowy), nawigzanie pozytywnych relacji kolezenskich”;
= pomoc pedagogdw wspomagajgcych w czasie zaje¢ obowigzkowych, zatozenie Karty
Indywidualnych Potrzeb Ucznia, wydtuzanie czasu pracy na kartkéwkach, sprawdzianach
i egzaminach zewnetrznych, wiaczanie w zycie klasy i szkoty, organizowanie imprez
majacych na celu propagowanie kultury i zwyczajow Wietnamu”.
Warto doceni¢, ze szkoty wspotpracowaty z organizacjami pozarzagdowymi oraz podkreslaty

wymiane i dialog z rodzicami uczniéw i uczennic w kontekscie wspierania tych dzieci.

b) Wyniki badania jakosciowego dotyczace wsparcia kompleksowego
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W badanych szkotach nie organizowano na szerszg skale zaje¢ wyréwnawczych
z przedmiotéw podstawy programowej. Co prawda istniata mozliwos¢ uczeszczania na zajecia
wyréwnawcze ogodlnie dostepne, ale w opinii badanych nie odpowiadaty one na specyficzne
potrzeby ucznidw i uczennic cudzoziemskich czy nieznajgcych jezyka polskiego. Organizowane
byty dla dzieci, ktérych trudnosci z naukg wynikaty z innych wzgledéw niz bariera jezykowa
i réznice programowe miedzy programem nauczania, obowigzujgcym w kraju pochodzenia,
a podstawg programowag, obowigzujacg w Polsce. W jednym przypadku, oprdcz jednej godziny
zaje¢ z jezyka polskiego, uczniowi przyznano takze jedng godzine zaje¢ wyrdwnawczych
z matematyki. Nauczycielka w Szkole Podstawowej W:

No, to rdznie bywa. One mogtyby uczestniczyé, bo sq te zajecia. My mamy te
dodatkowe zajecia, tzw. te wyrédwnawcze z jezyka polskiego czy z innych
przedmiotdw, ale tez jest grupa witasnie dla osob cudzoziemskich. Niektdre z tych
dzieci méwiq dobrze, a nawet niezle po polsku, natomiast, no, niektdre nie. Jest
bariera jezykowa, wiec bardziej chodzq na te zajecia z nauki jezyka polskiego, na
wyréwnawcze roznie to bywa, zalezy od dziecka — jedno przyjdzie, drugie nie, ale np.
chodzg tez na zajecia do pani pedagog, na reedukacje, na terapie takg. Wczoraj
bytam na zajeciach otwartych i akurat mi uczen z czwartej klasy, ten z matzeristwa
mieszanego, przyszedt na zajecia reedukacyjne, wiec to zalezy od dziecka, czy ma
ochote, czy jest chetne {(...) [4c].
Dodatkowo zajecia wyréwnawcze z przedmiotéw podstawy programowej organizowane byty po
lekcjach, a wiec w tym czasie, co dodatkowa nauka jezyka polskiego. Jesli zas nie dochodzito do
nakfadania sie tych zaje¢, to i tak trudno byto dzieciom efektywnie w nich uczestniczy¢. Po
zajeciach z podstawy programowej i dodatkowej nauce jezyka polskiego byto to zbytnie
obcigzenie. Nauczycielka w Gimnazjum T:
One nie przychodzg na dodatkowe zajecia, bo one majq jeszcze zajecia z jezyka
polskiego. | w szkole tej naszej siedzg dtugo [2C].

Badanie pokazato takze, ze dominuje interpretacja przepiséw, dotyczacych zajec
wyrownawczych z przedmiotdw nauczania, zgodnie z ktérg przystugujg one uczniowi lub
uczennicy tylko przez rok od rozpoczecia nauki, tymczasem ustawa wskazuje tylko, ze moga
korzysta¢ z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw nauczania, nie dtuzej niz
przez okres 12 miesiecy, nie precyzujgc od kiedy — tzn. czy od rozpoczecia nauki czy od czasu

organizowania takich zaje¢ dla danego ucznia czy uczennicy.
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Dodatkowe wsparcie poza formalnymi zajeciami z jezyka polskiego dla ucznidw i uczennic
cudzoziemskich czy nieznajgcych polskiego lub znajgcych go na poziomie niewystarczajgcym do
korzystania z nauki byto wieksze w placdwkach o mniejszej liczbie dzieci. Kadra poswiecata im
wowczas wiecej czasu i dominowato bardziej zindywidualizowane podejscie. Dyrektorka
Gimnazjum M:

(...) poniewaz jestesmy, tak jak tu podkreslam, matq szkota, to generalnie wszyscy sie
pochylajg nad nimi. | wsparcie polega na tym, ze w przypadku tych dzieci, u ktorych
to opanowanie jezyka polskiego jest jeszcze takie poczgtkowe, bardzo zwracamy
uwage na poswiecenie dodatkowego czasu na wyttumaczenie pracy, ktérqg majq
wykonac. Czyli umozliwienie im wykonania zadania, niezaleznie od tego, jaki jest
poziom opanowania jezyka polskiego. (...) kiedy nie uda im sie tego wykonac na lekcji,
dajemy mozliwos¢ przyjscia na zajecia dodatkowe, zeby na spokojnie pewne rzeczy
przetworzyc [1A].
Badane szkoty jako szczegdlnie cenne rozwigzanie i wsparcie procesu adaptacji i integracji dzieci
w Srodowisku szkolnym oceniaty prace asystenta miedzykulturowego. W dwadch z pieciu badanych
szkot stosowane byto takie rozwigzanie. Nie byto w nich natomiast zatrudnionej pomocy
nauczyciela na podstawie przepisdw ustawy o systemie oswiaty. Asystenci miedzykulturowi i
asystentki miedzykulturowe petnili i petnity tam funkcje przede wszystkim ttumacza/ttumaczki i
posrednika/posredniczki. Wspomagali i wspomagaty dzieci na lekcjach, ale tez posredniczyli i
posredniczyty w kontaktach szkoty z rodzicami. Najwiekszg trudnoscig byto jednak to, ze byly to
osoby zatrudnianie przez organizacje pozarzgdowe w ramach projektow, dlatego tez okres ich
zatrudnienia byt ograniczony. Nauczycielka w Gimnazjum T:
Pdzniej dostalismy takie dwie osoby, ktdre nas wspieraty — dwie nauczycielki — i one
przekazywaty informacje rodzicom, byty ttumaczami. Poza tym dyscyplinowaty dzieci
na lekcjach, bo [dzieci] trafity do szkoty, gdzie byt inny jezyk i im sie byto trudno
przestawic, Zeby cos rozumie. Przepisywaty (...) to, co byto na tablicy. Ale tego stowa
mowionego nie rozumiaty [2C].

Jedli chodzi o wsparcie adaptacyjne i integracyjne, wskazywano na zorganizowanie dla
jednego z ucznidw w jednej ze szkdt uroczystego przyjecia do klasy, wycieczek klasowych,
wspdlnych wyjs¢, zaproponowanie dodatkowych zaje¢, polegajacych na czytaniu lektur w okresie
ferii przez nauczycielke, diagnozowanie talentéw uczniéw, aby podkresli¢ ich mocne strony itp.

Organizowano tez uroczystosci szkolne z okazji Swiat tradycyjnie obchodzonych w Polsce i
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wigczano w nie ucznidéw i uczennice cudzoziemskie, ale byty tez szkoty, w ktérych organizowano
wydarzenia, bedace okazjg do zaprezentowania kultury czy jezyka tych uczniéw i uczennic. W
zadnej z badanych szkét nie prowadzono zajeé z jezyka i kultury kraju pochodzenia uczniéw i
uczennic cudzoziemskich, mimo iz co najmniej potowa szkét w czesci jakosciowej badania
spetniata wymagane przepisami warunki (tzn. min. 7 ucznidw tego samego pochodzenia) do

whioskowanie o takie zajecia.
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1. WNIOSKI

Specjalne potrzeby uczniéw i uczennic cudzoziemskich wigzg sie najczesciej i najbardziej
z nieznajomoscig jezyka polskiego lub niewystarczajaca jego znajomoscia do nauki innych
przedmiotéw. Przedstawiciele i przedstawicielki badanych szkét niemal jednogtosnie podkreslali
i podkreslaty, ze najbardziej istotnym i palagcym problemem zaréwno dla dzieci cudzoziemskich,
jak i dla nauczycieli i nauczycielek, prowadzacych zajecia, w ktérych uczestniczg dzieci
cudzoziemskie, a zatem dla szkoty, jest brak znajomosci lub niewystarczajgca znajomos¢ jezyka
polskiego przez dzieci cudzoziemskie.

Dodatkowe zajecia z jezyka polskiego nie spetniajg swojego celu. Dyrekcje szkot
podkreslaty wage problemu znajomosci polskiego przez dzieci cudzoziemskie tez w kontekscie
sposobu organizacji zaje¢ w szkole, m.in. w odniesieniu do potrzeby prowadzenia dodatkowych
zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego/drugiego przy réwnoczesnej koniecznosci zapewnienia
pozostatych zajec z programu podstawowego. Problematyczne okazywato sie umieszczenie zajec
dodatkowych z polskiego w planie lekcji tak, aby dzieci cudzoziemskie mogty w nich uczestniczy¢
w trakcie dnia szkolnego, a jednoczesnie aby spetnialy obowigzek obecnosci na zajeciach
z podstawy programowej. Byto to ktopotliwe nie tylko pod wzgledem zmieszczenia tych zajec
w trakcie dnia szkolnego (m.in. zgrania godzin zajec¢ z dyspozycyjnoscig osoby, ktéra je prowadzi),
ale takze pod wzgledem obowigzku obecnosci dzieci, nieznajgcych polskiego, na pozostatych
lekcjach. Nauczyciele i nauczycielki podkreslali i podkreslaty, ze dzieci, nieznajace jezyka polskiego
lub znajace go w stopniu niewystarczajgcym do korzystania z nauki, na zajeciach z podstawy
programowej de facto przesiadujg. Dzieci czesto nudzg sie na zajeciach, zdarza sie, ze je
opuszczajg. Respondenci i respondentki podkreslali paradoks wynikajacy z tego, iz dzieci nie moga
uczestniczy¢ w zajeciach ze wzgledu na nieznajomos¢ jezyka polskiego, a mimo to sg zobowigzane
do obecnosci podczas wszystkich zajed.

Osoby prowadzace zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego nie posiadajg
odpowiednich kwalifikacji. Dyrektorzy i dyrektorki odnosili sie do problemu, jakim jest
wyznaczenie odpowiedniej osoby do prowadzenia zajeé z jezyka polskiego jako drugiego/obcego.
Czes¢ dyrektorow i dyrektorek byta swiadoma, ze akwizycja jezyka polskiego jako
obcego/drugiego jest procesem, ktdry przebiega inaczej niz nauka jezyka polskiego kierowana do
0so6b biegle postugujgcych sie tym jezykiem, a zatem wymaga specjalnych kwalifikacji od oséb
prowadzacych takie zajecia. Dyrektorzy i dyrektorki w badaniu zauwazali, ze w kadrze

nauczycielskiej w ich szkole nie ma o0séb z odpowiednimi kwalifikacjami, co oznacza, ze osoba
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prowadzgca zajecia z jezyka polskiego bywa przypadkowa (od polonisty po informatyka). Czes¢
dyrekcji nie miata jednak swiadomosci specyfiki procesu akwizycji jezyka jako drugiego/obcego.

Nauczyciele i nauczycielki przedmiotéw z podstawy programowej potrzebujg wsparcia
i zasobow do prowadzenia zajec z grupg mieszang pod wzgledem znajomosci jezyka polskiego.
Nauczycielki i nauczyciele godzili sie z koniecznosciag wykonania dodatkowej pracy zwigzanej
z przygotowaniem materiatéw na zajecia w przypadku, gdy uczestniczg w nich dzieci nieznajace
jezyka polskiego, ale podkreslali brak wsparcia w postaci pomocy dydaktycznych, materiatow,
a nawet szkolen lub okazji do wymiany praktyk i doswiadczen z innymi osobami w podobnej
sytuacji. Dyrektorki i dyrektorzy wyrazali uznanie dla tych nauczycieli i nauczycielek, pracujgcych
z klasami, w ktdrych uczyly sie dzieci ze zréznicowanym poziomem znajomosci polskiego. Dyrekcje
doceniaty, ze ci nauczyciele i te nauczycielki opracowywali i opracowywaty dodatkowe materiaty
dydaktyczne, starajgc sie uwzgledni¢ potrzeby ucznidw i uczennic, nieznajgcych jezyka polskiego.

Brak wytycznych i procedur, dotyczagcych oceny i promowania ucznidéw i uczennic
nieznajacych jezyka polskiego. Zaréwno nauczyciele i nauczycielki, jak i dyrekcje podkreslali
i podkreslaty, ze stojg przed dylematem, gdy majg podjgé¢ decyzje, czy promowac do nastepnej
klasy dziecko, nieznajgce jezyka polskiego, a zatem niemoggce wykazac sie wiedzg wymagang w
ramach podstawy programowej. Problem ten dotyczy takze biezgcej oceny postepédw w nauce
dziecka, nieznajgcego jezyka polskiego lub znajgcego go na poziomie niewystarczajagcym do
korzystania z nauki. Dzieci, biorgce udziat w dodatkowych zajeciach z polskiego jako
drugiego/obcego, nie sg ocenianie za swoje postepy w nauce jezyka. A na zajeciach z przedmiotéw
programowych nauczyciele i nauczycielki nie korzystajg z procedur ani narzedzi, ktore
dostosowatyby przebieg nauki oraz sposdb mierzenia postepu w nauce do mozliwosci uczniéw i
uczennic, nieznajgcych polskiego.

Dwie godziny nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego w tygodniu, najczesciej
przyznawane szkotom przez organy prowadzace, sg niewystarczajace. Wiekszos¢ respondentow
i respondentek badania uwazato, ze 2 godziny tygodniowo dodatkowych zajeé z jezyka polskiego
jako obcego/drugiego, najczesciej obecnie przyznawany przez organy prowadzgce, s3
niewystarczajgce, aby dzieci mogly skutecznie nauczy¢ sie jezyka polskiego w stopniu
wystarczajgcym do korzystania z nauki w szkole.

Cze$¢ szkét nie orientuje sie w aktualnych przepisach prawnych dotyczacych
dodatkowych, bezptatnych zajec lekcyjnych z jezyka polskiego. Zdarzato sie, ze badane szkoty

zywity btedne przekonanie, ze do bezptatnych, dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego dzieci majg
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prawo przez 12 miesiecy, tymczasem to ograniczenie nie obowigzuje w przypadku dzieci
cudzoziemskich i dotyczy jedynie dzieci z obywatelstwem polskim.

Procedura przyjmowania dzieci cudzoziemskich do szkoty nie obejmuje rzetelnej diagnozy
poziomu znajomosci jezyka polskiego ani kompleksowej diagnozy potrzeb ucznia czy uczennicy.
Badane osoby twierdzity, ze dzieci cudzoziemskie przyjmowane sg do szkoty zgodnie z przepisami,
czyli na podstawie dokumentéw swiadczacych o ukoriczonej liczbie lat nauki lub o osiggnietym
poziomie nauki. W przypadku braku takich dokumentéw klasyfikacja do klasy ma sie odbywac na
podstawie oswiadczenia o liczbie lat ukonczonej nauki oraz na podstawie tzw. rozmowy
kwalifikacyjnej. Wobec braku narzedzi oraz bardziej precyzyjnych procedur i standardow,
dotyczacych diagnozy wiedzy i sytuacji dziecka przyjmowanego do szkoty, respondenci i
respondentki wskazywali i wskazywaty wyraZznie na to, ze klasyfikacja do klasy odbywa sie na
podstawie subiektywnego uznania dyrektora lub dyrektorki po rozmowie kwalifikacyjnej. Jest to
problem zaréwno w przypadku tych dzieci, ktéore majg wiekszg wiedze od swoich réwiesnikdw,
modwigcych ptynnie po polsku, jak i w przypadku tych dzieci, ktére majg mniejszg wiedze. Badane
osoby skarzyly sie, ze wobec realnych dylematow stosowanie przepisow jest nieskuteczne w
rozwigzywaniu kwestii klasyfikacji dzieci cudzoziemskich do klas.

Szkoty nie sg zobowigzane do przeprowadzenia diagnozy sytuacji uczniéow i uczennic
cudzoziemskich i nieznajgcych jezyka polskiego. Szkoty aktualnie nie sg zobowigzane przez
przepisy prawa ani inne wytyczne czy standardy do przeprowadzenia diagnozy sytuacji i potrzeb
dziecka cudzoziemskiego lub nieznajgcego jezyka polskiego. Tymczasem istnieje wiele
réznorodnych czynnikdow, ktére moga mie¢ znaczgcy wptyw na mozliwosci uczenia sie i adaptacji
w $rodowisku szkolnym przez dziecko z doswiadczeniem migracji. Czynniki te dotyczg nie tylko
poziomu znajomosci jezyka polskiego, ale takze m.in.:

= statusu prawnego dziecka,

= pochodzenia kulturowego dziecka (np. w jakich aspektach kultura pochodzenia dziecka
rézni sie od kultury polskiej i jak dziecko radzi sobie z procesem akulturacji),

= stanu zdrowia psychicznego dziecka (szczegdlnie istotne w przypadku dzieci uchodzZczych
i bedacych w procedurze o nadanie statusu uchodzcy),

= stanu zdrowia psychicznego opiekundw dziecka (jw.),

= warunkéw bytowych i spotecznych dziecka (np. czy mieszka w osrodku dla uchodzcéw).

Wymienione czynniki, zwigzane z sytuacjg dziecka z doswiadczeniem migracji, nie sg obecnie

traktowane jako informacje podstawowe, ktére szkota powinna uzyska¢, przyjmujgc ucznia czy
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uczennice do placowki. Przeszkode w zdobywaniu takiej wiedzy o sytuacji dziecka stanowi bariera
jezykowa (zwtaszcza na etapie przyjmowania dziecka do szkoty) oraz brak swiadomosci szkét co

do waznych dla procesu edukacji dziecka czynnikéw zwigzanych z doswiadczeniem migracji.
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IV. REKOMENDACIE

Ponizej przedstawiamy najwazniejsze rekomendacje co do zmian praktyki i przepiséw,

wynikajgce z badania. Tam, gdzie to mozliwe i wskazane, zaznaczamy podmiot odpowiedzialny za

wdrazanie rekomendowanej zmiany.

1.

Dzieci i mtodziez cudzoziemska powinny uczy¢ sie jezyka polskiego nie w ramach
dodatkowych godzin lekcyjnych, a w ramach czasu szkolnego wydzielonego specjalnie na
intensywng nauke jezyka polskiego jako obcego/drugiego w wymiarze nie mniejszym niz 5
godzin tygodniowo. Dziecko powinno spedzi¢ pozostatg czes¢ czasu szkolnego uczestniczac
w zajeciach, wydarzeniach i spotkaniach szkolnych z réwiesnikami i rowiesniczkami,
zapewniajgcych mu wszechstronny rozwéj, akulturacje i integracje spoteczna.

Zajecia z jezyka polskiego jako drugiego/obcego powinny mie¢ charakter obowigzkowy dla
dzieci nieznajgcych jezyka polskiego w stopniu wystarczajgcym do korzystania z nauki.
Poziom znajomosci polskiego okreslany w przepisach jako ,stopie wystarczajgcy do
korzystania z nauki” powinien odpowiadaé mierzalnemu poziomowi, na przyktad kryteriom
dotyczacym poziomodw, ktére stosuje Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego.

Zajecia z jezyka polskiego jako obcego/drugiego powinny by¢ bezptatne (tak jak jest to
obecnie przewidziane w przepisach prawnych) i oferowane bez ograniczen czasowych.
Ograniczenia takie jak , przez okres maksymalnie 12 miesiecy” nie powinny by¢ stosowane.
Zamiast tego powinna funkcjonowac zasada, iz zajecia oferowane s3 do momentu, az dziecko
osiggnie ,,stopien znajomosci wystarczajgcy do korzystania z nauki” w szkole.

Dzieci powinny otrzymac informacje o poziomie znajomosci jezyka polskiego w momencie
rozpoczecia zajec z tego jezyka jako obcego/drugiego oraz na koniec zajeé (np. w skali roku
szkolnego), aby miaty informacje zwrotng na tematu swoich postepéw w nauce. W czasie
trwania zajec z jezyka polskiego poziom znajomosci tego jezyka powinien by¢ regularnie
monitorowany (np. raz w miesigcu) za pomoca testéw lub sprawdziandw. Wszelkie narzedzia
stosowane do mierzenia postepu w nauce powinny by¢ wrazliwe na rézny przebieg akwizycji
jezyka polskiego ze wzgledu na jezyk ojczysty dziecka.

Dzieci, bedgce w procedurze o nadanie statusu uchodzcy i uprawnione do korzystania
z bezptatnych, dodatkowych zajec z jezyka polskiego jako obcego/drugiego poza szkotg (np.
w osrodku dla uchodzcéw), powinny mieé skoordynowany program zajec z jezyka polskiego

w szkole i np. w osrodku dla uchodzcéw.
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7.

10.

11.

12.

13.

14.

W przypadku dzieci bedgcych w procedurze o nadanie statusu uchodicy powinna
nastepowadé stata wymiana informacji o sytuacji dziecka pomiedzy szkotg a osrodkiem dla
uchodzcow.

Dzieci powyzej 8 roku zycia, ktére nie znajg jezyka polskiego w stopniu wystarczajgcym do
korzystania z nauki, powinny by¢ klasyfikowane do klasy wedtug wieku, a nie wedtug poziomu
znajomosci jezyka polskiego i/lub poziomu wiedzy w odniesieniu do podstawy programowe;.
W przypadku tych dzieci poziom znajomosci jezyka polskiego lub poziom opanowania tresci
z przedmiotdw podstawy programowej nie powinny wptywac¢ na mozliwos¢ promocji do
nastepnej klasy.

Dzieci i mtodziez nieznajgce jezyka polskiego przy egzaminach i sprawdzianach powinny by¢
traktowane jak uczniowie i uczennice majgce specjalne potrzeby edukacyjne. Ministerstwo
Edukacji Narodowej powinno okresli¢ warunki i procedury, umozliwiajgce zwolnienie dzieci
z egzamindw i sprawdziandw, w zwigzku z niewystarczajgcg znajomoscig jezyka polskiego
oraz opracowaé metody i narzedzia do alternatywnego oceniania ich postepéw w nauce.
Ministerstwo Edukacji Narodowej powinno bardziej precyzyjnie okresli¢ wytyczne
i standardy, dotyczace sposobu prowadzenia bezptatnych zajeé lekcyjnych z jezyka polskiego
jako obcego/drugiego w szkole, w tym takze okresli¢ podstawowe kwalifikacje, ktore powinni
i powinny posiadac nauczyciele i nauczycielki, prowadzacy i prowadzgce te zajecia.
Powinien zosta¢ opracowany i wprowadzony skoordynowany i scentralizowany system
ksztatcenia nauczycieli/nauczycielek, prowadzacych zajecia z jezyka polskiego jako
obcego/drugiego, w zakresie wiedzy i umiejetnosci nauczania jezyka polskiego jako
obcego/drugiego.

Ministerstwo Edukacji Narodowej powinno wspiera¢ opracowanie materiatéw
dydaktycznych i innych zasobdw, zwigzanych z nauczaniem dzieci jezyka polskiego jako
drugiego/obcego. Powinny zosta¢ wyznaczone standardy i wytyczne, dotyczace jakosci
merytorycznej materiatéw dydaktycznych do prowadzenia takich zajec.

Konieczne jest doksztatcenie oraz wyposazenie w narzedzia dydaktyczne nauczycieli
i nauczycielek okreslonych przedmiotéw z podstawy programowej, ktérzy i ktére pracujg
z grupami dzieci o réznym poziomie znajomosci jezyka polskiego.

Ministerstwo Edukacji Narodowej powinno okreslic szczegétowe wytyczne, dotyczace
przebiegu przyjmowania dziecka cudzoziemskiego do szkoty. Przyjmowanie dziecka do szkoty

powinno obejmowac nie tylko informacje o liczbie lat nauki, ale takze o osiggnietym poziomie
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15.

16.

edukacji. Powinno umozliwi¢ szkole zdobycie informacji o dziecku i jego rodzinie, ktére
pozwolg zdiagnozowac jego sytuacje i ewentualne potrzeby, wynikajgce na przykfad z jego
doswiadczenia migracji i/lub z doswiadczenia migracji jego rodzicdw czy opiekunéw. Powinny
zostac opracowane wytyczne i standardy okreslajace:
= jakie zagadnienia wchodzg w zakres diagnozy sytuacji i potrzeb dziecka z doswiadczeniem
migracji,
= jacy specjalisci powinni zosta¢ zaangazowani w proces diagnozowania sytuacji dziecka
oraz po zakonczeniu tego procesu, aby zapewni¢ prawidtowe i kompleksowe rozpoznanie
jego sytuacji i potrzeb.
Niezaleznie od mozliwosci lub braku mozliwosci przedstawienia dokumentéw,
poswiadczajgcych ukonczong przez dziecko cudzoziemskie liczbe lat nauki oraz osiggniety
stopiend nauki, szkota powinna przeprowadzi¢ rozmowe kwalifikacyjng z dzieckiem oraz
z opiekunami prawnymi dziecka (oddzielnie z dzieckiem, oddzielnie z opiekunami) zgodnie
z wytycznymi, do ktérych odnosi sie powyzszy punkt nr 14. Efektem rozmowy kwalifikacyjnej
powinno by¢ uzyskanie kompleksowej wiedzy o sytuacji dziecka oraz okreslenie jego
ewentualnych specjalnych potrzeb edukacyjnych, a co za tym idzie, okreslenie programu
nauki przy uwzglednieniu potrzeby intensywnej nauki jezyka polskiego jako drugiego/obcego
oraz potrzeby wyrdwnania poziomu wiedzy z okreslonych przedmiotéw.
Wedtug przepiséw prawnych, jezeli dziecko i/lub jego opiekunowie prawni nie znajg jezyka
polskiego w stopniu wystarczajgcym, aby uczestniczy¢ w rozmowie kwalifikacyjnej
w momencie przyjmowania dziecka cudzoziemskiego do szkoty, rozmowa ta powinna by¢
obowigzkowo przeprowadzona w jezyku znanym dziecku oraz rodzicom czy opiekunom lub
powinna obowigzkowo odby¢ sie przy udziale ttumacza/ttumaczki. Szkotom powinny zostaé

zapewnione takie warunki, aby mogty stosowac¢ ten przepis w praktyce.
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O AUTORKACH

Katarzyna Kubin — specjalizuje sie w tematach, dotyczgcych rozwoju w krajach globalnego
potudnia, ponadto — przeciwdziatania ubdstwu i bezrobociu, a takze integracji spotecznej oraz
rownego traktowania i przeciwdziatania dyskryminacji. Ma doswiadczenie jako konsultantka,
koordynatorka i menedzerka w organizacjach pozarzadowych, zajmujgcych sie tymi
kwestiami. M.in. kierowata Programem Edukacji Finansowej w Microfinance Center (MFC),
parasolowej organizacji pozarzagdowej zrzeszajgcej ponad 100 organizacji mikrofinansowych
z 26 krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej oraz Azji Centralnej. Koordynowata tez projekty w
Instytucie Rozwoju Stuzb Spotecznych, ktéry jest jedyng w Polsce placowky naukowo-
badawczg specjalizujgcy sie w szeroko pojetej dziedzinie pomocy spotecznej. Jako badaczka
wspotpracowata takze z Fundacjg Inicjatyw Spoteczno-Ekonomicznych, Helsinskg Fundacjg
Praw Cztowieka oraz z Instytutem Spraw Publicznych. Autorka programoéw edukacyjnych oraz
edukatorka, m.in. prowadzita zajecia dla funkcjonariuszy i funkcjonariuszek Strazy Granicznej
w ramach studiow podyplomowych organizowanych przez Osrodek Badan nad Migracjami
Uniwersytetu Warszawskiego. Ukonczyta studia magisterskie na Wydziale Antropologii
Spotecznej i w Instytucie Krajéw Rozwijajacych sie w London School of Economics (2004).
Wspodtzatozycielka FRS.

dr Ewa Pogorzata — Woyktadowczyni i naukowczyni. Ma stopiern doktora nauk
humanistycznych w zakresie nauk o polityce; w latach 2002-2007 odbyta stacjonarne studia
doktoranckie w zakresie nauk o polityce, realizowanych w Zaktadzie Badan Etnicznych
Wydziatu Politologii Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Autorka ksigzki
Mniejszosci narodowe i etniczne w polityce oswiatowej paristwa polskiego w latach 1944-
1966 (Zamosc: Officina Simonidis, 2009), a takze licznych artykutéw naukowych i opracowan,
dotyczacych szkolnictwa dla mniejszosci narodowych i etnicznych oraz sytuacji edukacyjnej
uczniéw cudzoziemskich w polskim systemie oswiaty. Interesuje sie réwniez aktywnosciag
organizacji pozarzagdowych w sferze praw cztowieka i antydyskryminacji. Ukonczyta m.in.
Szkote Gender Mainstreaming Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk (2009) oraz
Il edycje kursu akademickiego Queer Studies (2010, Kampania Przeciw Homofobii, Fundacja
im. Rézy Luksemburg w Polsce).
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Raport powstat w ramach projektu ,,Opracowanie i wdrozenie narzedzie pomocnych dla
pracownikow administracji publicznej pracujacych z uchodicami i rodzinami
uchodZzczymi w systemie edukacji w Polsce” wspotfinansowany jest ze srodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu na rzecz Uchodicédw oraz budzet
panstwa (nr: 6/8/EFU).

Wytgczna odpowiedzialnosé za tre$é raportu spoczywa na wydawcy.

Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za sposdb wykorzystania udostepnionych
informacji.
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