Seria ,,Maieutike” nr 5/2012

Seria Maieutike
Forum dialogu dla praktykow

Seria wydawnicza
Fundacji na rzecz Réznorodnosci Spotecznej

Fundacja narzecz
Réznorodnosci
Spotecznej

www.ffrs.org.pl




Od wrzesnia 2011 roku pracuje w gimnazjum na warszawskim Targowku w charakterze pomocy
nauczyciela®. Niezmiernie sie ciesze z takiej mozliwosci, poniewaz moge robi¢ to, co kocham — pracowacé z
dzie¢mi. Poza tym pozwala mi to by¢ aktywng w swoim zawodzie (w 1994 roku ukonczytam Instytut
Pedagogiki w Groznym, stolicy Czeczenii). W artykule chciatabym opisac to, czym zajmuje sie na co dzien
w charakterze pomocy nauczyciela i podzieli¢ sie swoimi spostrzezeniami z pracy w szkole, w ktorej
obecnie (rok szkolny 2012/2013) uczy sie szescioro ucznidw i uczennic uchodzczych (w poprzednim roku
byto ich kilkanascioro). Dzieci te pochodzg przede wszystkim z Czeczenii, a takze z Afganistanu i Gruzji.
Mieszkajg w osrodku dla cudzoziemcdw, ktérzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodzcy, otwartym w
dzielnicy Targédwek w 2010 roku. Jest to osrodek dla samotnych kobiet i matek. Mam nadzieje, ze dzieki
mojemu doswiadczeniu i perspektywie osoby pochodzacej z tego samego kregu kulturowego, co
wiekszos¢ dzieci uchodZczych w Polsce, pokaze réine obszary, w ktérych pracowaé¢ moze pomoc
nauczyciela w szkole, przyjmujacej dzieci cudzoziemskie. Licze tez na to, ze zachece szkoty, by
wystepowaty o przyznanie srodkdw na zatrudnienie pomocy nauczyciela, co sprawi, ze rozwigzanie to

bedzie czesciej stosowane.

1. PIERWSZE WRAZENIA ZE SZKOLY W POLSCE
Pochodze z Inguszetii i tam spedzitam wiekszg cze$¢ mojego zycia. W Groznym ukonczytam
pedagogike ze specjalizacjg nauczanie poczatkowe. Przed przyjazdem do Polski w 2006 roku, pracowatam
z przerwami siedemnascie lat jako nauczycielka najmtodszych dzieci. Bardzo lubitam swojg prace —
zzywatam sie ze swoimi podopiecznymi i za kazdym razem, jak konczyli klase, byto mi smutno.
Poniewaz przyjechatam do Polski z pigtkg swoich dzieci w wieku szkolnym (najmtodsze miato siedem
lat), pierwszy kontakt ze szkota miatam dtugo zanim zaczetam pracowa¢ w charakterze pomocy

nauczyciela. Poczatkowo trafitam ze swojg rodzing do nieistniejgcego juz osrodka dla cudzoziemcéw na

! Zatrudnienie pomocy nauczyciela mozliwe jest w placéwkach, w ktérych uczga sie dzieci, niebedgce obywatelami
polskimi, podlegajgce obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie znajg jezyka polskiego albo znajg
g0 na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki. Osoba zatrudniana w charakterze pomocy nauczyciela
musi wiadaé jezykiem kraju pochodzenia dzieci (zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie
oswiaty — Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdin.zm.). Pomoc nauczyciela zatrudniana jest przez dyrektora badz
dyrektorke szkoty a jej zatrudnienie finansowane jest ze Srodkéw publicznych przez organ prowadzacy dang
placéwke. Odréznia to pomoc nauczyciela od asystenta miedzykulturowego, zatrudnianego przez organizacje
pozarzgdowg, cho¢ osoby te petnig podobne funkcje. Wiecej o réznych aspektach zatrudniania pomocy nauczyciela
ze $rodkéw publicznych przeczyta¢ mozna w artykule N. Klorek, (2012), ,Pomoc nauczyciela — szczegdlna forma
wsparcia udzielana szkotom przez organ prowadzacy. Przyktad warszawskiego Targéwka”, Seria ,, Maietuike”, nr 4,
Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. O pracy asystenta miedzykulturowego i jego roli w pracy
szkoty pisze z kolei B. Lachowicz (2010) w artykule Asystent miedzykulturowy — nowe rozwigzanie starych
problemow. Przyktad z Coniewa, Seria ,,Maietuike”, nr 8, Warszawa: Fundacja na rzecz Rdznorodnosci Spotecznej.
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warszawskich Bielanach. Moje dzieci po okoto dwdch miesigcach nauki jezyka polskiego w oérodku® —
miedzy innymi alfabetu — zaczety chodzi¢ do pobliskich szkét. Dowiadywatam sie od nich, z jakimi
trudnosciami zmagaja sie na co dzien, z jakimi zmianami muszg sie oswoi¢ — szczegdlnie te z nich, ktére
chodzity juz do szkoty przed przyjazdem do Polski. W Czeczenii i Inguszetii dzieci nie zmieniajg szkét tak
jak w Polsce — przez pierwszych jedenascie lat uczg sie w jednym miejscu. Dziecko zaczyna szkote w
wieku okoto siedmiu lat — pierwsze cztery lata nauki to nauczanie poczatkowe. Wowczas dzieci majg
osobnych nauczycieli — tych samych przez cztery lata, ktérzy uczg ich podstaw réznych przedmiotodw,
pisania i liczenia. Zajecia w szkole odbywajg sie w jezyku rosyjskim i trwajg od poniedziatku do soboty.
Rok szkolny podzielony jest na cztery semestry, a nie na dwa jak w Polsce’.

Z biegiem lat w Polsce poznatam bardzo zyczliwych ludzi, takze osoby aktywne w organizacjach
pozarzadowych, ktére podsunety mi pomyst zatrudnienia sie w charakterze pomocy nauczyciela i, co
wazne, skontaktowaty mnie ze szkotg na Targédwku. Oprdcz mnie, jako wsparcie dzieci cudzoziemskich
pracujg w niej jeszcze dwie osoby — pani Luiza zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela i pan Aslan
jako asystent miedzykulturowy zatrudniony przez organizacje pozarzadowag. Wraz z drugg osobg
pracujgcg w szkole w charakterze pomocy nauczyciela (kazda z nas pracuje na pét etatu, cztery godziny
dziennie) dzielimy sie opiekg nad wszystkimi dzieémi, mieszkajagcymi w osrodku dla cudzoziemcow. Kazda
z nas ma przypisanych konkretnych uczniéw i konkretne uczennice — decyzja o tym, ktére to sg dzieci,
zapadta w porozumieniu z dyrekcjg, po wstepnych obserwacjach, jaki kontakt udato nam sie nawigzac z
dzie¢mi. Obecnie mam pod opiekg trzech chtopcéw — nie znaczy to oczywiscie, ze nie rozmawiam z

pozostatymi uczniami i uczennicami, ale moi podopieczni wiedzg, ze zawsze mogg na mnie liczy¢.

2. MOJA PRACA W CHARAKTERZE POMOCY NAUCZYCIELA
Praca osoby zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela dotyczy réznych obszaréw, z ktorymi

wigze sie obecnosé¢ dzieci cudzoziemskich w szkole®. Cze$¢ z nich odnosi sie bezposrednio do procesu

2 Zgodnie z art. 71 ustawy z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolite]
Polskiej (Dz.U. 2003 nr 128 poz. 1176) pomoc socjalna dla cudzoziemcow, ktdrzy ztozyli wniosek o nadanie statusu
uchodzcy, obejmuje takze nauke jezyka polskiego, realizowang najczesciej w osrodkach dla cudzoziemcdéw [przyp.
red.].

* Inne informacje na temat systemu nauczania w Czeczenii mozna znalez¢ w: B. Rézyczka, Czeczenscy uczniowie w
naszej klasie, http://refugee.pl/?mod=knowbase&path=2689&PHPSESSID=c4ba932fd4a8c59e34a23308ffa3d4d2,
28.08.2009 (dostep 15.11.2012) [przyp. red.].

‘o réoznych aspektach zwigzanych z obecnoscig dziecka cudzoziemskiego w szkole w Polsce opowiada film
,Fatima”. Pokazuje on perspektywe czeczenskiej uczennicy jednego z warszawskich gimnazjow. Film zrealizowany
zostat w 2012 r. w ramach Serii filmowej ,,Narracje Migrantéw” Fundacji na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Wiecej
na temat filmu i serii na stronie www.ffrs.org.pl [przyp. red].
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edukacji, a inne do takich kwestii jak relacje z réwiesnikami i rowiesnicami czy kontakty z rodzicami i

opiekunami.

2.1. POMOC W NAUCE

Jednym z moich podstawowych zadan jako pomocy nauczyciela jest wspieranie dzieci
cudzoziemskich w nauce. Oznacza to przede wszystkim towarzyszenie im podczas lekcji, w ktdrych
przeszkodg moze by¢ brak znajomosci lub niewystarczajaca znajomosc jezyka polskiego. Ttumacze
uczniom i uczennicom na jezyk rosyjski to, co méwi osoba prowadzgca lekcje. Dzieci uchodZcze w naszej
szkole, jak i zreszta w innych szkotach w Polsce, pochodzg przede wszystkim z Czeczenii, gdzie jezyk
rosyjski jest jezykiem urzedowym.

Ttumaczenie tresci lekcji jest dosé trudnym zadaniem, wymaga duzego skupienia, a czasami podczas
zajec¢ panuje zamieszanie. W przypadku niektérych przedmiotéw, na przyktad fizyki czy chemii, konieczna
jest znajomosé specjalistycznego stownictwa. Nawet ja nie zawsze je znam czy rozumiem, wowczas
prosze osobe prowadzacy lekcje o dodatkowe wyjasnienie — dla mnie to tez jest okazja, zeby wzbogacic
stownictwo, co moze sie przydac¢ w dalszej pracy z dzie¢mi. Nauczyciele i nauczycielki zazwyczaj bardzo
chetnie mi pomagajg i ttumacza, gdy co$ jest niejasne. Zdarza sie tez, ze osoba prowadzaca lekcje
podchodzi sama z siebie, by co$ dodatkowo wyjasnié, upewnic sie czy wszystko jest zrozumiate. To jest
bardzo mite i pomaga dzieciom uchodZczym w naszej szkole poczuc sie pewniej.

Szczegdlnie intensywna praca podczas lekcji potrzebna jest w przypadku nowych ucznidéw i uczennic
— mam pod opieka dzieci, ktére na poczatku roku szkolnego niemalze nic nie rozumiaty w jezyku polskim.
Niektére osoby prowadzace lekcje méwig po rosyjsku lub znajg jego podstawy, co bywa pomocne. Dzieci
uchodzcze w naszej szkole majg oddzielne lekcje jezyka polskiego®, prowadzone przez jedna z
nauczycielek. Odbywajg sie one oddzielnie dla chtopcéw i dla dziewczynek — odpowiednio sze$é i piec
godzin w tygodniu. Te zajecia w obydwu przypadkach odbywajg sie trzy razy w tygodniu w réznych
porach — zdarza sie, ze w zamian za standardowg lekcje polskiego, ale tez na przyktad w czasie
standardowej lekcji biologii, ktérg potem nauczycielka przeprowadza jeszcze raz dla dzieci uchodzczych
lub tez za wychowanie fizyczne. Zajecia z jezyka polskiego sg bardzo wazine — znajomos¢ jezyka jest

konieczna do tego, by mdc korzystac z innych lekcji. Dzieci uchodzcze bardzo lubig te zajecia. Ja tez biore

> Zgodnie z art. 94a, pkt 4. ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdin.zm.)
osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajgce obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie
znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki, majg prawo do
dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka polskiego dla tych osdb organizuje organ
prowadzacy szkote [przyp. red.].



w nich udziat — pomagam czasami w ttumaczeniu pewnych kwestii, omawianych przez nauczycielke,
uczniom i uczennicom, objasniam zasady jezykowe czy tez bardziej skomplikowane stowa. Dopilnowuje
ponadto, zeby dzieci byty obecne na lekgji,

Oprodcz uczestniczenia w lekcjach, pomagam takze uczniom i uczennicom uchodzczym w odrabianiu
pracy domowej. Zdarza sie, ze dzieci same do mnie przychodza z jakim$ pytaniem dotyczgcym lekgcji,
proszg o wyjasnienie czegos$. Nauczyciele i nauczycielki wychodzg naprzeciw trudnej sytuacji ucznidw i
uczennic cudzoziemskich, szczegdlnie na poczatku, gdy dzieci nie znajg jezyka polskiego. Wéweczas
przekazujg mi, jakie sg najwazniejsze zagadnienia przerabianego w danym momencie materiatu, by dzieci
mogty byé przygotowane do klaséwki lub do lekcji, starajgc sie jednoczesnie unika¢ odpytywania uczniow
i uczennic cudzoziemskich przy tablicy (moga to by¢ dla dzieci stresujgce sytuacje).

Nie moge niestety powiedzie¢, ze dzieci uchodzZcze zawsze przyktadajg sie do nauki, podobnie jak nie
mozna tego powiedzie¢ o wszystkich polskich dzieciach. Wazne jest jednak, by stara¢ sie zrozumieé,
dlaczego tak jest. Mojg rolg jest przekazywac informacje kadrze pedagogicznej oraz zwracaé jej uwage na
takie aspekty sytuacji dzieci cudzoziemskich, ktére mogg im utrudnia¢ nauke w sposéb szczegdlny, a
nietypowy dla dzieci polskich.

Nalezy pamietaé, ze dzieci uchodZcze czesto przyjezdzajg ze swoimi rodzinami lub opiekunami do
Polski w rdznych momentach, zazwyczaj w trakcie roku szkolnego. Trafiajg do zupetnie nowego
Srodowiska, majac czesto doswiadczenia w catkowicie innym systemie edukacji. Dotgczajg do zzytych ze
sobg klas, nie rozumiejgc jezyka. Cho¢ mieszkajgc w osrodku dla cudzoziemcdw, korzystajg z zajec jezyka
polskiego, ktére powinny pomadc im w formalnej edukacji w Polsce, nie zawsze niestety wsparcie to jest
skuteczne lub udzielane w wystarczajgcym wymiarze, by mogty zrozumiec tok lekcji i bra¢ aktywny udziat
w zajeciach. Aby lepiej wyobrazic sobie te sytuacje, pomysimy o dziecku polskim, ktére trafia na lekcje w
szkole na przyktad w Japonii i ma w jezyku japonskim uczy¢ sie praw fizyki czy zdobywac wiedze o
nieznanych wczes$niej wydarzeniach historycznych. Cho¢ dzieci uchodzZcze uczg sie podstaw polskiego i
chtong go tez w codziennych sytuacjach, jest to dla nich obcy jezyk, z catkowicie nowym alfabetem
(zaréwno alfabet w jezyku rosyjskim, w ktérym prowadzone sg lekcje w Czeczenii czy Inguszetii, jak i

alfabet czeczeriski czy inguski nie sg alfabetami taciriskimi, maja inny zapis)®. Zdarza sie, ze do trudnosci

°o odmiennym modelu edukacji dla dzieci cudzoziemskich opartym na programie nauki jezyka polskiego w jedne;j
ze szkdt w Polsce pisze A. Derda (2010) w artykule ,Prowadzenie szkoty wielokulturowej w Polsce — pomysty
rozwigzan instytucjonalnych”, Seria ,Maietuike”, nr 6, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. O
specyfice nauki jezyka jako obcego pisze B. Gwodzidz (2012) w artykule ,Nauczanie jezyka polskiego dzieci
cudzoziemskich — dziatalnos$¢ wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie <<Teraz polski!>>”", Seria ,,Maietuike”, nr 2,
Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Ponadto w publikacji Szkota wielokulturowa — organizacja
pracy i metody nauczania. Wybor tekstow (A. Grudzinska, K. Kubin (red.), (2010), Warszawa: Fundacja na rzecz
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jezykowych, uprzykrzajgcych proces nauki, dochodzg plany rodzicdw lub opiekundw, ktérzy — zamierzajac
wyjechac z Polski — nie zawsze motywujg dzieci do nauki. Moze mie¢ to negatywny wptyw na podejscie
dzieci do szkoty, na co czasami narzekajg nauczyciele i nauczycielki.

Jednym z najczestszych problemdéw w naszej szkole, a takie — czego jestem swiadoma — w wielu
innych, jest rotacja ucznidéw i uczennic uchodzczych, ich wyjazdy z Polski. Nie jest to oczywiscie decyzja
dzieci a dorostych, za ktdrg niestety dziecko ptaci wysoky cene. Czesto powoduje ona bowiem, ze
dziecko, ktdére juz nawigzato wstepne kontakty, czasami nawet przyjaznie, poznato nauczycieli i
nauczycielki, zaczeto uczy¢ sie jezyka i przyzwyczajaé do nowego Srodowiska, znowu przenoszone jest
gdzie indziej. Trafia w zupetnie inne otoczenie, ktére musi na nowo oswajaé. Zawsze bardzo mi szkoda
takich dzieci, bo wiem, jak ciezko jest rozpoczynac zycie od nowa, szczegdlnie jesli zdarza sie to kolejny
raz. Efektem takiej sytuacji mogg by¢ takze trudnosci w postrzeganiu nauki jako wartosci samej w sobie —
uczniowie i uczennice zaczynajg uwazaé, ze nie ma po co sie uczy¢ i wktadac wysitku w poznawanie tego
jezyka, skoro za kilka miesiecy juz ich tu nie bedzie. Nie mozna jednak mysle¢ o tym jak o ich winie.

Wydaje mi sie, ze osoba pracujgca w charakterze pomocy nauczyciela, by méc skutecznie wspierac
ucznidow cudzoziemskich i uczennice cudzoziemskie w nauce, powinna mie¢ pod opieka ich konkretng
grupe, ktdrej towarzyszy¢ bedzie w wiekszosci lekcji. Tak jest w naszej szkole. Szczegdlnie wazne jest to w
poczgtkowym okresie pobytu w Polsce i w szkole, kiedy dzieci sg najbardziej zagubione i nie znajg
zupetnie jezyka. Wiem, Zze czasami jest to trudne ze wzgledu na fakt, ze kierowane sg one do réznych
klas, ale warto do tego dazyc. Dzieki temu mozna poznac lepiej dzieci i ich rodziny, zdoby¢ zaufanie,

zrozumiec ich sytuacje.

2.2. WSPARCIE DZIECI UCHODZCZYCH W PROCESIE INTEGRACII

Oprdécz pomagania dzieciom w zrozumieniu tresci przekazywanych podczas zaje¢ oraz odrabianiu
lekcji, réwnie wazne jest to, co nie wydaje sie zwigzane bezposrednio z edukacja, ale ma niewatpliwie na
nig duzy wptyw — samopoczucie dzieci uchodZczych w szkole, ich relacje z polskimi réwiesnikami i
rowiesnicami, wspotpraca z rodzicami i opiekunami uczniéw i uczennic.

W swojej pracy pedagogicznej w Polsce czesto spotykatam sie z opiniami nauczycieli i nauczycielek o
tym, ze dzieci z Czeczenii czy innych republik kaukaskich sg niegrzeczne. Dotyczy to szczegdlnie
chtopcow. Zaréwno w Inguszetii, jak i w Polsce pracowatam z réznymi dzieémi — nieSmiatymi i

odwaznymi, spokojnymi i rozrabiajgcymi, przyktadajgcymi sie do nauki i wagarujgcymi. Zawsze staratam

Roéznorodnosci Spotecznej) zamieszczone sg artykuty poswiecone zagadnieniu nauczania jezyka angielskiego dzieci
cudzoziemskich w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii. Wiecej na temat publikacji na stronie www.ffrs.org.pl

[przyp. red.].



sie poznac je jak najlepiej jako indywidualne osoby. Pracujgc w charakterze pomocy nauczyciela, staram
sie rozmawiac z dzieémi, ktérymi sie zajmuje, nie tylko na tematy zwigzane z lekcjami i pracg domowsg,
ale takze o ich problemach, przysztosci, kim chciatyby zostaé, o czym marzg, czego im brakuje, za czym
tesknia... Rozmawiamy tez o ich zachowaniu, jesli ktoras z oséb prowadzgcych lekcje méwi mi, ze dziecko
byto niegrzeczne w czasie zajec. Staram sie by¢ dla moich dzieci kims, z kim wiedzg, ze zawsze mogg
porozmawiac i do kogo zawsze mogg sie zwrdéci¢ w przypadku trudnosci lub trosk.

Wydaje mi sie, ze jest to bardzo istotne w pracy w szkole. Nie nalezy przyjmowac tatwych rozwigzan i
ttumaczen — jesli nawet wydaje nam sig, ze jakie$ dziecko zachowuje sie niewtfasciwie, nie chce sie uczy¢,
naszym obowigzkiem jako pedagogéw i pedagozek jest, by zrozumieé dlaczego. Nie ma ztych dzieci. Sg za
to dzieci, ktére znalazty sie w réznych sytuacjach i odreagowujg to na wiele sposobdw, ktére prébuja
nam co$ przekazaé, nie zawsze wiedzgc jak. Sgdze, ze czesto jest pokusa, zeby sie nie angazowac, zeby
ocenié na podstawie tego, co najbardziej widoczne — fatwiej jest na przyktad powiedzie¢, ze dziecko jest
niegrzeczne, trudniej jest spojrzec¢ gtebiej i zastanowi¢ sie dlaczego, a jeszcze trudniej — zareagowad,
podjg¢ wysitek, wykraczajacy niekiedy poza sztywne godziny pracy i wyznaczone zadania w szkole. W
Inguszetii do mojej klasy trafit chtopiec, ktéry w opinii wielu nauczycieli i nauczycielek nie chciat sie uczy¢,
zle sie zachowywat. Sprawito to, ze nikt nie chciat go w swojej klasie, cho¢ wszyscy wiedzieli, ze chtopiec
stracit ojca, a jego matka byta alkoholiczky. Byto mi strasznie szkoda tego dziecka, staratam sie okazaé¢ mu
zyczliwosé, zapraszatam do siebie do domu, staratam sie z nim duzo rozmawiaé. | cho¢ troche to trwato,
zanim moje podejscie odniosto pozytywne efekty, takie zainteresowanie wystarczyto. Po czterech latach
to byt mdj najlepszy uczen!

W przypadku dzieci uchodzczych podobnych sytuacji warunkujgcych zachowanie, oprécz zwyktych,
niezaleznych od pochodzenia (zwigzanych z sytuacjg rodzinng, potozeniem materialnym) jest czesto
wiecej. Zdarza sie, ze te dzieci przezyty zbyt wiele jak na swéj wiek — widziaty cierpienie, stuchaty historii
wojennych, ktére dotknety ich rodziny, nie zawsze mogty cieszy¢ sie swoim dziecinstwem. Zdarza sie tez,
Ze sama sytuacja migracyjna rodzi trudnosci — wigzg sie one z ucigzliwosciami podrézy, pozostawienia
znanego sobie Swiata, z doswiadczeniami roztgki, koniecznoscig zrozumienia nowych zasad. Na te
doswiadczenia, a takze na nowg sytuacje, w ktérej nagle sie znalazty, dzieci mogg rozmaicie reagowac.
Trzeba postarad sie zrozumieé, ze nie wynika to z tej czy innej kultury pochodzenia, a z samego faktu

istotnych zmian w zyciu dzieci cudzoziemskich’.

o) tym, w jaki sposdb dziecko moze reagowac na doswiadczenia migracyjne oraz te zwigzane z wejSciem do
nowego Srodowiska szkolnego, a takze o tym, jak moze odpowiedzie¢ na to szkota, pisze K. Malanowska (2010) w
artykule ,,Nauka w klasie wielokulturowe] — refleksje nauczycielki gimnazjum”, Seria ,,Maietuike”, nr 5, Warszawa:
Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej [przyp. red.].

7



Ponadto mdéwigc o zmianach nalezy pamietac, ze dzieci cudzoziemskie zostaty czesto wychowane w
kulturach rdznigcych sie od polskiej. Dotyczy to nie tylko tatwo zauwazanych zwyczajow zwigzanych z
zywieniem czy ubieraniem sie, ale takze zachowaniem w szkole. Na przykfad w szkole w Inguszetii
obowigzuje zelazna dyscyplina — w czasie lekcji jest zazwyczaj bardzo cicho, dzieci uwaznie stuchajg tego,
co mowi osoba prowadzaca lekcje. Nieco inaczej moze wygladaé lekcja w szkole w Polsce. Dzieci
uchodzcze, z ktérymi pracuje jako pomoc nauczyciela, pytajg mnie czesto, dlaczego nie mogg rozmawiac
podczas zajeé, skoro robig to inne dzieci. Widzg, ze uczniom i uczennicom w Polsce czesto pozwala sie na
nieco wiecej, niz sg przyzwyczajone, i czasami starajg sie sprawdzi¢, jak daleko mogg sie same posungé.
Rzadko zdarza sie to podczas lekcji, w ktorych biore udziat, gorzej jest niestety w sytuacji, kiedy nie moge
by¢ obecna podczas jakichs zajeé. Zdaje sobie wdéwczas sprawe, ze moi wychowankowie zachowujg sie
niekiedy niegrzecznie. Mam jednak nadzieje, ze poprzez przypominanie, jak powinno sie zachowywac
podczas lekcji, bedzie sie to zdarzato coraz rzadziej. Potrzebne jest tutaj takze wsparcie ze strony
rodzicow i opiekundw, ktérzy przeciez odgrywaja najwazniejszg role w procesie wychowawczym.

Innym istotnym aspektem odnajdywania sie dzieci cudzoziemskich w szkole sg ich relacje z polskimi
uczniami i uczennicami. Z moich obserwacji wynika, ze te kontakty w naszej szkole sg bardzo pozytywne.
Nigdy nie musiatam prosi¢ polskich dzieci, by pomogty w czyms swoim réwiesnikom i rowiesnicom innych
narodowosci. Wrecz przeciwnie, zdarzato sie, ze uczen czy uczennica pod mojg opieka nie wzigt czy nie
wzieta podrecznika a polskie dziecko samo z siebie oferowato podzielenie sie wtasng ksigzka. Dzieci
polskie pytajg tez mnie, czy mogg mi jako$ pomdc. Moze wynika to z tego, ze od poczatku dbatam o
dobre relacje z nimi. Staratam sie, by nie miaty odczucia, ze nie zwraca sie na nie uwagi, podczas gdy
dzieci uchodicze s3 specjalnie traktowane. Rozmawiatam z nimi po polsku, ttumaczytam, skad
przyjechatam, skad pochodzg ich koledzy i kolezanki i dlaczego s3 w Polsce. Méwitam, ze przede
wszystkim zalezy nam na odnalezieniu spokoju i bezpieczeristwa.

By posrednio stworzy¢ srodowisko szkolne otwarte na dzieci cudzoziemskie, w ktérym mogtyby sie
one dobrze czué, prowadzitam spotkania dla polskich uczniéw i uczennic w naszej szkole. Opowiadatam
na nich o podstawach kultury Czeczenii i Inguszetii. Biore tez czasami udziat w lekcjach etyki, podczas
ktérych moge opowiedzie¢ wiecej o naszych zwyczajach i tradycjach. Dzieki temu stajg sie one bardziej
zrozumiate dla polskich dzieci. Opisywatam na przykfad, jak wyglagda w kulturach kaukaskich ceremonia
Slubu i wesela, jakie sg zasady islamu. Mysle, ze podobne zajecia to bardzo doby pomyst, utatwiajgcy

kontakty i wzajemne zrozumienie.



2.3. WSPOLPRACA Z RODZICAMI | OPIEKUNAMI DZIECI UCHODZCZYCH

Jako pomoc nauczyciela dbam tez o nawigzanie i podtrzymywanie kontaktu z matkami i opiekunkami
dzieci uchodzczych, ktére ucza sie w naszej szkole. Najbardziej intensywna wspdtpraca ma miejsce na
poczatku, gdy dziecko dopiero rozpoczyna nauke w naszej szkole. Spotykam sie wéwczas z jego matka
lub opiekunka, zeby zwyczajnie usig$¢ przy herbacie i porozmawiaé, lepiej sie poznaé. Odwiedzam tez
czasami oSrodek, aby zobaczy¢, jak mieszkajg, czego potrzebujg, jakg pomoc mozemy zaoferowac, czy
potrzebne s3 jakies podreczniki lub zeszyty. Osoby te czesto nie wiedzg, do kogo zgtaszac takie potrzeby,
do kogo sie zwrécic. Gdy na poczatku roku szkolnego wiecej dzieci uchodzczych trafito do szkoty, dyrekcja
zaproponowata ich matkom i opiekunkom, by zobaczyty, jak prowadzone s3 lekcje — data im mozliwosé
wejscia do klas i postuchania, co sie tam dzieje. Mysle, ze to bardzo dobry pomyst, pozwalajgcy rodzicom
zapoznad sie z tym, jak zorganizowane s3 zajecia.

Istotne jest rowniez, by wyjasni¢ dorostym zasady funkcjonowania szkoty, do ktérej chodzg ich dzieci,
a takze szerzej — zasady funkcjonowania polskiego systemu edukacji. Opowiadam im miedzy innymi o
koniecznosci pisania usprawiedliwien dla dziecka w przypadku jego nieobecnosci, kupienia obuwia na
zmiane i pilnowania, by dzieci nosity je ze sobg, optacenia i wyrobienia identyfikatorow dla dzieci. Staram
sie pomdc w zatatwianiu formalnosci (np. wypetnieniu informacji zdrowotnych). W razie koniecznosci
kontaktuje sie z pracownicami osrodka, w ktdrym mieszkajg matki i opiekunki naszych ucznidow i uczennic
— na przyktad gdy zdarzyto sie opdznienie w przekazaniu wyprawek szkolnych dla dzieci mieszkajgcych w
osrodku (uprawnionych do otrzymania podrecznikéw, zeszytéw, przyboréw szkolnych itp.). Gdy dzieci
nie majg podrecznikdow, mogg dostac jedynki w szkole, bo nie sg przygotowane do lekcji. Posredniczytam
wiec w uregulowaniu takich kwestii. Pomagatam tez w wykupieniu dla nich ubezpieczenia.

Dtugo rozmawiatam takze z matkami i opiekunkami na temat lekcji religii i etyki. Poczatkowo nie
rozumiaty one rdznicy miedzy tymi dwoma przedmiotami, nie rozumiaty tez dokumentéw szkolnych,
ktore dotyczyty zgdd na uczestnictwo dziecka w etyce. Wyttumaczytam im zatem, czym rdznig sie te
przedmioty, ze nie sg one obowigzkowe, ale ze mogg w nich braé udziat dzieci cudzoziemskie, niezaleznie
od wyznania. Staratam sie pokaza¢, ze etyka moze by¢ ciekawa — nie jest zwigzana z konkretng religig,
umozliwia za to rozmowy na istotne tematy, jest takze okazjg do spotkania ucznidw i uczennic i ich
poznania sie. Po tych rozmowach dzieci w wiekszosci chodzg na etyke.

Podczas roku szkolnego biore ponadto udziat w zebraniach z rodzicami i opiekunami, ktére sg
wspadlne dla dorostych z Polski i innych krajow. Ttumacze wtedy na jezyk rosyjski, co méwig inni rodzice,

o czym modwig nauczyciele i nauczycielki, ttumacze ewentualne pytania.



Wazine jest tez pozostawanie w kontakcie indywidualnym z matkami i opiekunkami, chodby
telefonicznym. Korzystam z takiej formy, gdy na przyktad dziecko opuszcza zajecia — nie zawsze jest to z
jego winy, moze by¢ spowodowane choéby wizytg u lekarza i nienapisaniem przez mame
usprawiedliwienia. W powazniejszych sytuacjach prosze matki lub opiekunki o spotkanie w szkole, gdzie
mozemy spokojnie porozmawiaé. Moze mie¢ to miejsce na przyktad jesli nauczyciele i nauczycielki skarzg
sie na zachowanie jakiego$ ucznia czy uczennicy. Staram sie tez namawia¢ matki i opiekunki dzieci
uchodzczych, by wyjasniaty dzieciom, jak wazna jest nauka i dobre zachowanie w szkole. Wydaje mi sig,

Ze praca pomocy nauczyciela na nic sie zda, jesli nie bedzie wspierana od tej strony.

2.4. WSPOLPRACA Z KADRA PEDAGOGICZNA

Nastawienie nauczycieli i nauczycielek jest niezmiernie istotne w kazdej pracy z dzieémi, niezaleznie
od pochodzenia tych dzieci. W przypadku uczniéw i uczennic cudzoziemskich wydaje sie jednak, ze kadra
pedagogiczna odgrywa szczegdlng role. W szkole dzieci spedzajg duzo czasu, czesto na podstawie
kontaktéw z kadrg pedagogiczng i jej nastawienia ksztattujg swoje wyobrazenie o nowym kraju. Mysle, ze
aby zaakceptowac zycie w Polsce, dzieci muszg najpierw zaakceptowac nauczycieli i nauczycielki. Miatam
okazje obserwowac ten proces na przyktadzie swojego syna. Jesli dzieci uchodzcze beda spotykad sie z
negatywnymi reakcjami, stysze¢ krzywdzgce komentarze, mogg poczuc sie zagrozone, a takze stracic¢ chec
do nauki. Z kolei jesli podejdzie sie do nich z sercem, procentuje to od razu ich lepszym zachowaniem.

Pracujgc w charakterze pomocy nauczyciela spotykam najczesciej nauczycieli i nauczycielki, ktorzy i
ktore starajg sie zrozumieé sytuacje dzieci uchodzczych i okaza¢ im wsparcie. Mysle, ze duzig role
odgrywa tu pozytywne nastawienie dyrekcji, ktdra daje dobry wzdr. Niektére osoby prowadzace lekcje
znajg podstawy jezyka rosyjskiego. To pomaga czasami w klasach, w ktérych ucza sie dzieci
cudzoziemskie z krajéw, gdzie jezyk ten jest w powszechnym uzyciu. Na przykfad jezeli dzieci nie potrafig
napisac jakiego$ zdania po polsku, niektére osoby prowadzgce lekcje moéwig: ,Prosze napisa¢ po
rosyjsku, ja zrozumiem, moge to zaliczy¢ albo pani pomoze mi przettumaczy¢”. Najpierw wiec ja ttumacze
dzieciom po rosyjsku, o co chodzi, a potem one swoimi stowami piszg. Niekiedy nauczyciel czy
nauczycielka podchodzi w trakcie lekcji do dzieci, takze kiedy ja jestem w klasie, i upewnia sie, czy
wszystko jest jasne, czy nie trzeba czego$ dodatkowo wyjasnic.

Waznym, w mojej opinii, elementem postawy nauczycieli i nauczycielek jest poszanowanie dla
wartosci i kultury dzieci cudzoziemskich. Jego przyktadem moze by¢é umozliwienie dziewczynkom
¢wiczenia w strojach zakrywajgcych ciato (np. dtugich spodniach) na lekcjach wychowania fizycznego czy

tez umozliwienie oddzielnych ¢wiczen od chtopcdw. Nauczycielki i nauczyciele czasami proszg mnie o
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wyjasnienie pewnych kwestii zwigzanych z odmienng kulturg i wychowaniem. Ma to miejsce zazwyczaj w
nieformalnych rozmowach, ale mysle, ze takie informacje mogg pomdc osobom prowadzacym lekcje
lepiej zrozumiel niektore zachowania dzieci cudzoziemskich. Jednym z takich zachowan, ktore
zainteresowato czes$¢ nauczycieli i nauczycielek, bylo nieustanne wstawanie dzieci na ich widok,
niezaleznie od tego, ile razy juz widzieli sie w ciggu dnia. Tfumaczytam wdwczas, ze to zachowanie jest
oznakg szacunku. Dzieci sg u nas tak wychowane, by okazywac go nauczycielom i nauczycielkom, a takze
osobom starszym, i nie trzeba im o tym przypominad.

Warto tez wspomnie¢ o wspdtpracy z pedagozka szkolng. Czesto przekazuje jej to, co dotyczy
ucznidw i uczennic uchodzczych, by mogta miec¢ wiecej informacji i lepiej zareagowaé, jesli zajdzie taka
potrzeba. Prosze jg tez na przyktad o pomoc w kontakcie z osrodkiem, przede wszystkim z tego powodu,
ze wiekszos¢ czasu spedzam na lekcjach i nie zawsze moge dodzwonié sie do osrodka lub przekazac co$
rodzicom.

Zdarzajg sie tez oczywiscie czasami nieco mniej pozytywne sytuacje, wydaje mi sie jednak, ze nie
wynika to ze ztej woli nauczycieli i nauczycielek. Zdarza sie na przykfad, ze osoba prowadzaca lekcje nie
zwraca uwagi na dzieci cudzoziemskie, nie zauwaza ich potrzeb. Czesto w ten sposdb po prostu stara
sobie poradzié¢ z klasg, ktdra zachowuje sie gtosno. W takiej sytuacji nauczyciel czy nauczycielka skupia sie
na tym, by zrealizowa¢ program, co nie pozwala zazwyczaj na dodatkowe zainteresowanie dzieémi
cudzoziemskimi. Trzeba takze pamietad, ze dzieci cudzoziemskie trafiajg do szkét nagle, z dnia na dzien.
Ich obecnos¢ jest dla kadry pedagogiczng nowgq sytuacja. Nie towarzyszy jej odpowiednie przygotowanie
do pracy nauczycieli i nauczycielek. Dzieci cudzoziemskie, uczace sie dopiero jezyka polskiego,
uczestniczg w wiekszosci zaje¢ prowadzonych w jezyku polskim, podreczniki szkolne nie uwzgledniajg
jednak ich obecnosci w klasie®. Moja rolg jest tez wyjasnianie niezrozumiatych fragmentdw tekstéw czy
poswiecanie uczniom i uczennicom uwagi niezbednej do zrozumienia tego, co sie dzieje w czasie lekgcji.
Niestety zdaje sobie sprawe, ze gdy mnie nie ma, dzieci uchodzcze siedzg zazwyczaj we witasnej grupie
albo tez czesciej, nie majac mozliwosci aktywnego uczestniczenia w lekcjach, po prostu sie nudzg lub
przeszkadzajg. Mysle, ze to moze by¢ cze$ciowa przyczyna opuszczania przez nie zaje¢. Gdy wagaruja,

staram sie z nimi rozmawiac i ttumaczy¢, dlaczego nauka i regularne chodzenie do szkoty sy wazne. Przez

® Jak zauwaza B. Gwozdz moze to prowadzi¢ do poczucia wykluczenia w réznych obszarach. Jeden z nich zwigzany
jest z niezrozumieniem tresci zawartych w podreczniku ze wzgledu na nieznajomos$é pewnych sformutowan czy
niezrozumienie struktury zdan. Warto tez jednak pamietaé, ze podreczniki stosowane w szkole odwotujg sie do
konkretnej kultury i kodéw kulturowych, ktére mogg by¢ niezrozumiate dla dzieci wychowywanych poza Polska.
Zob. B. Gwozdz, (2012), Nauczanie jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich — dziatalnos¢ wolontariuszy i
wolontariuszek w projekcie ,Teraz polski!", Seria ,Maieutike”, nr 2, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spotecznej [przyp. red].

11



to ze wiem, z jakimi trudnosciami zmagajg sie dzieci cudzoziemskie, najwiekszg rados¢ sprawiajg mi
otrzymywane przez nie pozytywne oceny. Mam Swiadomosé, jak ciezko na nie pracujg. Widze tez, ze

cieszy to takze osoby prowadzace lekcje.

3. PLANY NA PRZYSZtOSC

Jako pomoc nauczyciela w swojej dalszej pracy chciatabym wspieraé dzieci z Czeczenii i innych krajow
Kaukazu. Chciatabym méc spedzac z nimi wiecej czasu po lekcjach. Mysle o tym, zeby porozmawiaé z
rodzicami i opiekunami (dyrekcja jest bardzo otwarta na takie pomysty), by zgodzili sie zostawiaé dzieci
po zajeciach na przyktad na dwie godziny w tygodniu. Mogtabym wdwczas wiecej rozmawiaé z dzieémi,
takze na tematy niezwigzane bezposrednio z edukacjg, ale wptywajace pozytywnie, w mojej opinii, na ich
samopoczucie w szkole. Mogtabym wspdlnie z nimi przygotowac wiersz czy opowies¢ o ich narodzie i
przettumaczy¢ na jezyk polski, ale tez osmielié¢ je i zacheci¢ do pokazywania swojej kultury. Na przyktad w
Dzien Kobiet podczas szkolnej uroczystosci dzieci uchodzicze tez chciatyby ztozy¢ swoje Zzyczenia.
Zazwyczaj stojg jednak i nic nie méwia. Wstydzg sie, majg opory i dlatego chciatabym z nimi nad tym
popracowac.

Zalezatoby mi tez na tym, by przeznaczy¢ tez jedno z pomieszczen na pokdj modlitw. Obecnie dzieci
nie modlg sie w ciggu dnia, cho¢ zgodnie z zasadami islamu powinny’. Robig to dopiero po powrocie do
domu. Jednej z modlitw nie wolno jednak taczy¢ z innymi, co bywa szczegdlnie ucigzliwe. Modlitwy nie
trwajg dtugo i mysle, ze odmawianie ich nie zaburzataby w istotnym stopniu planu lekcji. Bardzo tez
chciatabym, aby dzieci miaty okazje uczestniczy¢ w lekcjach islamu, tak jak dzieci polskie moga
uczestniczy¢ w lekcjach religii (katolicyzmu)'™®. Koran w naszej kulturze to co$ znacznie wiecej niz
wytyczne religijne, to takze zbidr zasad, ktdre pokazujg jak zy¢. Jedna z nich mdéwi na przyktad, ze nie
powinno sie jes¢ kolacji, jesli sgsiad jest glodny — woéwczas najpierw trzeba sie z nim podzieli¢. Mysle, ze

takie zajecia bytyby bardzo istotne dla dzieci uchodZczych, datyby im poczucie przynaleznosci i

? Zgodnie z zasadami islamu muzutmanin powinien odbywaé pie¢ modlitw w ciggu dnia. Godziny modlitw
muzutmanskich sg scisle okreslone i zmienne w ciggu roku, zalezg takze od potozenia geograficznego [przyp. red.].
% Dla oséb niebedacych obywatelami polskimi, podlegajgcych obowigzkowi szkolnemu, placéwka dyplomatyczna
lub konsularna kraju ich pochodzenia, dziatajgca w Polsce, albo stowarzyszenie kulturalno-oswiatowe danej
narodowosci mogg organizowaé w szkole, w porozumieniu z dyrektorem szkoty i za zgodg organu prowadzgcego,
nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia, jezeli do udziatu w tym ksztatceniu zgtosi sie co najmniej 7 cudzoziemcow
(w przypadku szkoty podstawowej i gimnazjum) — art. 94a ust 5 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U.
2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.) oraz par. 8 ust. 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010
w sprawie przyjmowania oséb niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkét, zaktadow
ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajeé
wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361) [przyp. red.].
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zakorzenienia, ktére u wielu z nich zostato naruszone przez wyjazd z kraju i czestg zmiane miejsca
zamieszkania. Teraz sama staram sie rozmawiac o tym z dzie¢mi, zeby pielegnowac tradycje.

Chciatabym tez pokazac¢ polskim dzieciom, a takze nauczycielom i nauczycielkom, tradycje i Swieta
obchodzone w Czeczenii czy tez szerzej — w krajach kaukaskich. Myslatam o przyblizeniu muzutmanskiego
$wieta Kurban Bajram (Swieto Ofiarowania — przyp. red.), upamietniajacego ofiare, w ktérej Abraham
chciat ztozy¢ swojego syna. Jest to piekne Swieto — sktada sie wowczas ofiare, ktdrej czesé przeznaczana
jest dla ubogich. Dyrekcja jest otwarta na moje pomysty — chciataby umozliwi¢ obchodzenie podobnych

$wiat naszym uczniom i uczennicom, pokazac réznorodnos¢ tradycji w réznych miejscach na swiecie.

4. PODSUMOWANIE

Uwazam, ze w kazdej szkole przyjmujacej dzieci cudzoziemskie powinna by¢ zatrudniona pomoc
nauczyciela. Jej rolg jest nie tylko pomaganie uczniom i uczennicom w zrozumieniu tresci lekcji czy
odrabianiu pracy domowej. Jest swoistym przewodnikiem lub przewodniczkg w nowym dla nich Swiecie,
petnym nieznanych oséb, w ktérym obowigzuje nie tylko obcy im jezyk, ale i nowe dla nich zwyczaje i
zasady. Warto tez pamietaé, ze pomoc nauczyciela, oprdcz tego ze stanowi wsparcie dla dzieci, moze by¢
takze wsparciem dla kadry pedagogicznej, poniewaz wyjasnia nauczycielom i nauczycielkom pewne
zachowania podopiecznych, osadzajgc je czesto w kontekscie kulturowym. Osoba taka moze takze
posredniczyé w kontaktach z rodzicami i opiekunami ucznidw i uczennic cudzoziemskich, nie tylko jesli
chodzi o komunikacje jezykowsa, ale takze w objasnieniu zasad obowigzujgcych w szkole, ktére czesto
bardzo sie réznig od tych z kraju pochodzenia cudzoziemcow i cudzoziemek. Wspodtpraca z dorostymi
wpltywa na edukacje dzieci. Nastawienie do nauki uczniéw i uczennic moze sie polepszy¢ dzieki
przekonaniu rodzicéw i opiekundw do szkoty, rozwianiu ich licznych obaw czy odpowiedzi na nurtujgce
ich pytania (na ktdre najlepiej moze odpowiedzie¢ wtasnie osoba z tego samego kregu kulturowego).
Podsumowujac, zatrudnienie pomocy nauczyciela — cudzoziemca czy cudzoziemki, znajgcych dobrze
kulture kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich i ich rodzicéw lub opiekundéw, to w mojej opinii krok w

strone szkoty otwartej na wielokulturowos¢, ktéra uznaje swojg role, wykraczajgcg poza proces edukacji.
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ANEKS: PRZYKEADOWY ZAKRES OBOWIAZKOW OSOBY ZATRUDNIONEJ W CHARAKTERZE POMOCY
NAUCZYCIELA, ASYSTENTA MIEDZYKULTUROWEGO LUB ASYSTENTKI MIEDZYKULTUROWEJ:
Obowiazujace obecnie przepisy prawne'! pozostawiajg duzg swobode szkole przy ustaleniu jak doktadnie
miataby wspiera¢ jg w funkcjonowaniu osoba zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela. Ponizej
przedstawiamy przyktadowy zakres dziatan i obowigzkéw osoby zatrudnionej w charakterze pomocy
nauczyciela, jako asystent miedzykulturowy lub asystentka miedzykulturowa':

1. Wsparcie dzieci cudzoziemskich w nauce (np. obecnos$¢ podczas lekcji réoznych przedmiotéw w roli
asystenta lub asystentki osoby prowadzacej zajecia, ttumaczenie polecen z podrecznikéw na jezyk
zrozumiaty przez dzieci, pomoc w odrabianiu lekcji);

2. Wsparcie dzieci cudzoziemskich w procesie wiaczania sie do spotecznosci szkolnej (na przyktad
objasnianie zasad funkcjonowania szkoty czy prowadzenie dziatan majgcych zwiekszy¢ ich aktywne
uczestnictwo w wydarzeniach szkolnych);

3. Organizacja zaje¢, majacych podtrzymaé i wzmocnié¢ znajomos¢ jezyka, kultury, narodowosci, kraju
pochodzenia czy religii dzieci cudzoziemskich;

4. Organizacja dziatan skierowanych do polskich dzieci, ktére to dziatania majg przekazaé rzetelng
wiedze i informacje o religii, kulturze, narodowosci i kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich;

5. Mediacja w przypadku konfliktow na tle pochodzenia kulturowego, narodowego, rasowego,
etnicznego lub religii;

6. Wsparcie i kontakt z rodzicami i opiekunami dzieci cudzoziemskich (np. przekazywanie informacji o
biezgcych wydarzeniach i dziataniach szkolnych, o zasadach funkcjonowania szkoty i systemu
edukacji w Polsce, wyjasnienie oczekiwan stawianych rodzicom i opiekunom, informowanie ich o
postepach dziecka w nauce, a takze utrzymywanie kontaktu, dzieki ktéoremu bedzie mozliwe lepsze
poznanie ewentualnych specjalnych potrzeb dziecka, wynikajgcych z sytuacji rodziny, budowanie
pozytywnego wizerunku szkoty);

7. Wspodtpraca z kadrg pedagogiczng szkoty (np. objasnianie wptywu norm kulturowych czy religijnych

na zachowanie dzieci, przekazywanie nauczycielom i nauczycielkom informacji o sytuacji rodzinnej,

" Art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie oswiaty — Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.
12Przykiadowy zakres obowigzkdéw zostat opracowany m.in. w oparciu o informacje przekazane w pismie od
Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 15.11.2012 do Fundacji na rzecz Rdéznorodnosci Spotecznej,
odpowiadajgcym na zapytanie FRS o zakres obowigzkéw pomocy nauczyciela. Mozna w nim przeczyta¢ ze ,(...)
zakres obowigzkdéw osoby zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela okresla bezposrednio dyrektor szkoty
(...) zatrudnienie asystenta nauczyciela pomoze m.in. w zrozumieniu dziecka i waznych aspektéw kultury kraju, z
ktorego pochodzi cudzoziemiec, w porozumieniu i pokonywaniu trudnosci zwigzanych z rdznicami
miedzykulturowymi czy jezykowymi w relacjach miedzyludzkich” [przyp. red.].
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10.

11.

bytowej i zdrowiu dziecka, zwracanie uwagi na szczegdlne potrzeby edukacyjne dzieci
cudzoziemskich);

Afirmacja przynaleznosci narodowej, tradycji i kultury dzieci cudzoziemskich poprzez organizacje i
promocje dziatan i wydarzen z poszanowaniem godnosci, religii, narodowosci i kultury pochodzenia
wszystkich w szkole, w celu integracji dzieci polskich i cudzoziemskich;

Doradzanie szkotom przy planowaniu wydarzen szkolnych, wycieczek itp. tak, aby byly one
zorganizowane w sposob, ktéry nie wyklucza zadnego cztonka wspélnoty szkolnej ze wzgledu na
religie lub kulture pochodzenia;

Posredniczenie w kontaktach pomiedzy rodzicami i opiekunami a szkotg (np. jako ttumacz lub
ttumaczka, poprzez udziat w zebraniach dla rodzicéw i opiekundw czy pomoc rodzicom i opiekunom
w wypetnianiu niezbednych formalnosci).

(W przypadku dzieci uchodzczych) kontakt z osrodkiem dla uchodzcéw w celu uzyskania informacji o
sytuacji dziecka oraz podtrzymywaniu wspotpracy, stuzgcej odpowiedzi na potrzeby ucznidw i

uczennic tam mieszkajacych.

Redakcja jezykowa: Anna Walas

O autorce:

Zaira Barkinhoeva — z wyksztatcenia nauczycielka nauczania poczgtkowego. W 1994 roku ukonczyta

Instytut Pedagogiki w Groznym. Od 2011 roku zatrudniona w Gimnazjum nr 141 w Warszawie w

charakterze pomocy nauczyciela. Wspoétpracowata ze Stowarzyszeniem Praktykow Kultury miedzy innymi

przy realizacji projektu integracyjnego dla dzieci uchodzczych.

O Serii ,Maieutike”:

Seria ,Maieutike” poswiecona jest problematyce rdznorodnosci
Seria Maieutike spotecznej w ujeciu praktycznym. Artykuty w niej zebrane opisujg dobre
Forum dialogu dla praktykéw

praktyki i innowacyjne dziatania, a takze refleksje, dotyczace praktyki

dziatania w kontekscie rdznorodnosci spotecznej. Teksty zebrane pod

szyldem Serii ,,Maieutike” stanowig zatem swego rodzaju forum wymiany informacji i doswiadczen oséb

na co dzien dziatajgcych w kontekscie i na rzecz réznorodnosci spoteczne;j.
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Nazwa serii nawigzuje do sokratejskiej metody majeutycznej, ktdra polega na probie dojscia do rozwigzan
probleméw drogg dialogu i zadawania pytan. To podejscie do nauczania opiera sie na przeswiadczeniu,
Ze poprzez umiejetne stawianie pytan podczas rozmowy mozliwe jest takie starcie pogladdéw, dzieki
ktoremu uczacy sie dochodzi samodzielnie do rozwigzania problemu. Dyskutanci i dyskutantki,
wzajemnie podwazajgc swoje twierdzenia, wzmacniajg argumenty, a starcie poglagdéw prowadzi do
,wydobycia” (gr. paieutikog) z umystéw odpowiedzi na pytania. Nazwa serii podkresla konieczno$¢

wspOtpracy oraz uczenia sie od siebie nawzajem.

O Fundacji:

Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS) jest niezalezng organizacjg pozarzgdowg, ktérej misjg
jest ksztattowanie otwartego spoteczenstwa rdinorodnego w Polsce. FRS wspiera dialog
miedzykulturowy, rozwija zasoby wiedzy i narzedzia w zakresie integracji spotecznej i réwnego
traktowania, wzmacnia migrantéw, migrantki i inne grupy mniejszosciowe oraz nagtasnia problem
dyskryminacji i prowadzi dziatania antydyskryminacyjne. FRS angazuje sie takze w krytyczng analize
historii spoteczenstwa rdéznorodnego w Polsce po to, aby wnioski i refleksje dotyczace przesztych
doswiadczen miaty konstruktywny wktad w debate o wspdtczesnych dylematach, zwigzanych z migracja,

dyskryminacjg i integracja.

Artykut powstat w ramach projektu pod tytutem ,,Opracowanie i wdrazanie narzedzi pomocnych dla pracownikow
administracji publicznej pracujacych z uchodzcami i rodzinami uchodzczymi w systemie edukacji w Polsce”
wspolfinansowanego ze Srodkéw Europejskiego Funduszu na rzecz Uchodzcow oraz budzetu panstwa
(6/8/EFU/2011), projektu ,,Szkota wielokulturowa — szkolenia dla kadr pedagogicznych podnoszace umiejgtnosci
pracy z uczniami cudzoziemskimi o specjalnych potrzebach edukacyjnych” wspoétfinansowanego ze $rodkow
Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN/2012/DZSE/1794), a takze ze wsparciem finansowym Urzedu Miasta st.
Warszawy.

Projekt wspétfinansuje ** * **
; T * * MINISTERSTWO
MIASTO - * * EDUKACJI
% ﬂgégg%i é‘f’m\ﬂ;? P NARODOWEJ
3 UNIA EUROPEJSKA .
EUROPEJSKI FUNDUSZ
NA RZECZ UCHODZCOW

Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialno$ci za tre$¢ artykutu.
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