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Co zawiera ksigzka...

Wiele z wyzej wymienionych czynnikéw naktada si¢ na siebie i utrudnia warunki pobytu
w Polsce dzieciom i rodzinom uchodzczym. Na przykiad szok kulturowy czgsto nasila stan
PTSD, z kolei zaréwno PTSD jak i szok kulturowy moga zmniejszy¢ che¢ podejmowania
wysitku jakiejkolwiek nauki. A brak wiedzy o sposobie funkcjonowania szkoty w Polsce moze
wzmocni¢ poczucie frustracji i bezradnosci. Nie moglySmy rozwigza¢ tych probleméw tylko
poprzez doksztalcanie si¢ — dodatkowe kursy i szkolenia, udzial w konferencjach czy lektury
o Czeczenii i Czeczenach. Aby skutecznie zmierzy¢ si¢ z tymi trudnoSciami i pozytywnie wply-
na¢ na sytuacj¢ naszych uczniéw, konieczne bylo opracowanie rozwiazan instytucjonalnych.

Urszula Jurczykowska, Agnieszka Myszkowska,
,Edukacja wczesnoszkolna. Przyklad wsparcia dzieci czeczenskich”, s. 97

W szkole, w ktorej wielokulturowos¢ jest faktycznie uznawana za wartos¢, a nie za ktopo-
tliwa konieczno$¢, trzeba aktywnie dbaé o proces integracji, ktory polega na rozpoznawaniu,
a nie na niwelowaniu réznic kulturowych. Dostrzeganie, dowartosciowanie i ttumaczenie r6znic
jest podstawowa zasada tworzenia szkoly pluralistycznej. Normg powinna by¢ tu réznica zdah
i pogladow. Jezeli zachodzi konflikt, trzeba tym bardziej wyttumaczy¢, ze problem nie lezy
w spostrzezonej roznicy, a raczej w braku szacunku dla tego, co rézni, jak i w braku otwartosci
do dyskusji. Uczniom i uczennicom trzeba pomdc w opanowaniu emocji, ktére bywaja nega-
tywne w odpowiedzi na ,,Inno§¢”, co wynika najczesciej z braku zrozumienia i umiej¢tnoSci
uzyskania wyja$nienia, nie za$ z braku tolerancji czy z niechgci.

Magdalena Rud
»wJak wspiera¢ pluralizm w szkole? Kilka dobrych rad dotyczacych
uczenia i wychowywania w szkole wielokulturowej”, s. 61

Od wrzeénia do grudnia 2010 roku oraz ponownie od wrzesnia do grudnia 2011 w Zespole
Szkoét w Coniewie pracowal asystent kulturowy. (...) W ramach swoich dzialan asystent pro-
wadzil rozmowy z dzie¢mi z Czeczenii na temat ich potrzeb i trudnoSci w szkole. Spotkania
z asystentem, rozmowy na korytarzu szkolnym lub w bardziej intymnej atmosferze w wyzna-
czonym pomieszczeniu pozwolily uczniom i uczennicom poczu¢ si¢ tu bezpiecznie i mniej
anonimowo. Budowane w ten sposob poczucie pewnosci ucznidéw i uczennic przekladalo si¢
na ich wigksze zaangazowanie w nauke i zycie szkoly. Dzieci wiedzialy i czuly, ze znajda
w tym miejscu przyjazng atmosfere i konkretna osobe, z ktora moga si¢ podzieli¢ swoimi
troskami i sukcesami.

Bogumita Lachowicz
»Asystent miedzykulturowy — nowe rozwiazanie
starych probleméw. Przyklad z Coniewa”, s. 193-194
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Podziekowania

Niniejsza publikacja powstata dzieki zaangazowaniu i pasji wielu osob i insty-
tucji. Do procesu jej przygotowywania wlaczytySmy osoby pracujace w placow-
kach oSwiatowych, w sektorze pozarzadowym, a takze w instytucjach, zajmuja-
cych si¢ rozwojem systemu edukacji w Polsce. Wspotpraca tak szerokiego grona
specjalistow i specjalistek byta bezcenna na wszystkich etapach powstawania
ksigzki: opracowywania jej koncepcji, identyfikowania i weryfikowania inno-
wacyjnych rozwigzan w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w systemie edukacji
i pracy nad powstajacymi artykutami.

Chcemy wyrazi¢ nasze uznanie dla wyjatkowej energii, optymizmu i wiedzy
autorek tekstow umieszczonych w publikacji. Dzigkujemy autorkom za wysitek
i cierpliwo$¢. Zdajemy sobie bowiem sprawe, ze przelanie na papier doswiad-
czen byto czasochfonne, wymagalo duzego zaangazowania i wigzato si¢ z inten-
sywna praca. Bardzo zalezalo nam na tym, aby artykuly w przystepny sposob
opisywaly czesto zlozone dzialania, zmierzajace do stworzenia bezpiecznego
i przyjaznego Srodowiska, w ktorym moga uczy¢€ si¢ i rozwija¢ dzieci cudzoziem-
skie. Perspektywa i doSwiadczenie autorek byly dla nas potwierdzeniem ideatow,
ktoérymi Fundacja na Rzecz Réznorodnosci Spotecznej kieruje si¢ w codziennej
pracy. Oddajac niniejszy tom w Pafistwa r¢ce, mamy nadziejg, ze bedzie on nie
tylko cennym Zrodtem przydatnych informacji, ale takze ze bedzie inspirowat
do wspdlnego dziatania, dialogu oraz wymiany do§wiadczen i wiedzy.

Serdecznie dzigkujemy réwniez patronom publikacji — Osrodkowi Rozwoju
Edukacji oraz Zwigzkowi Nauczycielstwa Polskiego — ktdrych zaufanie i uznanie
niezwykle cenimy. Wsparcie i zainteresowanie tych waznych dla systemu eduka-
cji instytucji potwierdza potrzebe wymiany doSwiadczen i promocji sprawdzo-
nych rozwiagzan, dotyczacych edukacji dzieci cudzoziemskich.

Natalia Klorek
Katarzyna Kubin
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Wprowadzenie

Drogie Czytelniczki!
Drodzy Czytelnicy!

Idea przygotowania niniejszej ksiazki rozwijata si¢ stopniowo na przestrzeni
kilku lat wspdtpracy Fundacji na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS) ze
szkotami przyjmujacymi dzieci, majace doSwiadczenie migracjil, oraz z innymi
instytucjami publicznymi i pozarzadowymi, zajmujacymi si¢ kwestia rdwnego
dostepu do edukacji dzieci migranckich. Pierwszym dzialaniem, jakie podjeli-
$my, zeby urzeczywistni¢ ide¢ ksigzki, byla organizowana w grudniu 2010 roku
jednodniowa konferencj¢ pod tytutem ,,Dzieci cudzoziemskie w szkole — modele
i rozwigzania dla szkoly wielokulturowej”2. W konferencji uczestniczyly osoby,

1 Wazne, aby czytajac kolejne teksty w niniejszej ksigzce mie¢ na uwadze wybor stownictwa,
ktérego uzywamy w odniesieniu do dzieci majacych doswiadczenie migracji. W literaturze,
dotyczacej migrantow i dzieci migranckich w Polsce, mozna znalez¢é bardzo rézne terminy
i pojecia. Czasem pisze si¢ o ,,cudzoziemcach” i ,,dzieciach cudzoziemskich” — taki wybor
stow najczedciej kierowany jest checig precyzyjnego stosowania stownictwa ustawowego,
gdzie mowa jest o konkretnych przywilejach lub obowiazkach prawnych osob, niema-
jacych obywatelstwa polskiego. Termin ,,migranci” i ,,dzieci migranckie” z kolei mozna
stosowac, aby bardziej podkresli¢ kwestie roznic kulturowych oraz sfery relacji inter-
personalnych niz praw i obowiazkdw, zwiazanych ze statusem prawnym. Stosowany jest
takze termin ,,dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym”, ktory jeszcze bardziej podkre§la,
ze nie tylko do$wiadczenie rdéznic kulturowych, ale i samo doswiadczenie przemieszcza-
nia si¢ ze swojego kraju czy spoteczefistwa do innego wplywa w sposdb specyficzny na
Swiatopoglad osob migrujacych. Wszystkich tych terminéw uzywamy w tej ksigzce stosow-
nie do kontekstu. Jezeli méwimy o aspektach prawnych, to preferujemy pojecie ,,dzieci
cudzoziemskie”. Jesli za§ méwimy o sprawach niepozostajacych w Scistym zwiazku ze
statusem prawnym, preferujemy termin ,,dzieci migranckie” lub ,,dzieci z do§wiadczeniem
migracji”.

2 Pelen zapis obrad oraz podsumowanie wnioskdw i rekomendacji, wynikajacych z kon-
ferencji: A. Strzelecka, K. Kubin, (2010), Wnioski i rekomendacje dotyczace zmian sys-
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reprezentujace szkoly spofeczne i publiczne, organizacje pozarzadowe, osrodki
badawczo-rozwojowe takie jak OSrodek Rozwoju Edukacji, samorzady lokalne,
a takze oSrodki dla cudzoziemcdw, ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy.
W wydarzeniu uczestniczylo blisko sto 0sdb. Zaproszenie tak zréznicowanej
grupy gosci byto nie tylko wyzwaniem pod wzgledem organizacyjnym, ale bylo
tez w pewnym sensie ryzykowne.

Wszystkie podmioty, ktdrych przedstawiciele i przedstawicielki uczestniczy-
li i uczestniczyly w konferencji, odgrywaja specyficzng role w edukacji dzieci
cudzoziemskich, ich charakter i tryb pracy sg jednak bardzo r6zne. Dla dobra
dziecka niezb¢dne jest wspotdziatanie tych instytucji, ktore mozliwe jest przede
wszystkim dzigki sprawnej i czestej komunikacji. Taka wspOtprace mozna zilu-
strowa jako zintegrowana sie¢, w ktdrej czasami jednak robig si¢ dziury,
sprawiajace, ze dziecko na rézne sposoby wypada z systemu edukacji. Sg one
efektem miedzy innymi tego, ze regulacje prawne w Polsce, dotyczace edukacji
dzieci cudzoziemskich, nie sg szczegélowe ani precyzyjne3. Pozostawiaja wiele
przestrzeni do interpretacji, a to z kolei rodzi poczucie niepewnosci co do roli
poszczegdlnych podmiotéw w zapewnianiu dostepu do edukacji dzieciom cudzo-
ziemskim. Przyktady pytan, co do ktérych czesto powstaja watpliwosci to: Na
jakiej podstawie podjaé decyzje, do ktorej szkoly kierowaé dzieci, mieszkajace
w osrodkach dla uchodZzcéw? Jak zorganizowaé wsparcie w nauce jezyka pol-
skiego? Jak skutecznie zdiagnozowaé poziom wiedzy i do§wiadczenia eduka-
cyjnego dziecka, aby moc je najlepiej zakwalifikowa¢ do odpowiedniej klasy?
Jak zidentyfikowa¢ specjalne potrzeby i gdzie szuka¢ wsparcia i pomocy, aby
te potrzeby zaspokoié?4

temowych wspierajacych szkoly wielokulturowe w Polsce, Seria ,,Z teorig w praktyke”,
nr 2, Warszawa: Fundacja na rzecz Roéznorodnosci Spotecznej. Tekst dostgpny na stronie:
www.ffrs.org.pl.

3 Wigcej na temat przepiséw prawnych w kontekscie edukacji dzieci cudzoziemskich mozna
przeczyta¢ w: K. Kubin, (2011), Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Opis
i analiza trudnoSci i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej szkoly w Polsce, Seria ,,Z teo-
rig w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Artykut
dostepny na: www.ffrs.org.pl.

4 Wigcej na temat specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci z do§wiadczeniem migracji
mozna znalezé w artykule: K. Kubin, J. Swierszcz, (2011a), ,,Imigranci? Zapraszamy...,”
w: D. Obidniak (red.), Czytanki o Edukacji — Dyskryminacja, Warszawa: Zwiazek
Nauczycielstwa Polskiego, s. 62-83.
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Mimo owych watpliwosci, jesteSmy przekonani, ze wspomniany brak szcze-
golowosci w przepisach prawa nie jest problematyczny sam w sobie. Pozwala
on bowiem na duzy stopief elastycznoSci i dostosowanie dziatan do realnych
potrzeb, ktére w rzeczywistoSci trudno ujaé w zamknietym katalogu — dziecko
uchodZcze pochodzenia czeczeniskiego, ktore mieszka w oSrodku dla uchodz-
cOw 1 po raz pierwszy styka si¢ z polskim systemem o$wiaty w Srodku roku
szkolnego, jest w diametralnie innej sytuacji niz dziecko wietnamskie, ktore-
go rodzice majg stalg prace i ktére zostalo zapisane do szkoly i uczestniczy
w zajeciach od poczatku roku szkolnego. Niezbedne jest wigc wykorzystanie
zasobOw roznych instytucji, stosownie do potrzeb danego dziecka, a nie wpa-
sowanie go w sztywne struktury prawne. Brak szczeg6lowych przepisow w pol-
skim prawie pozwala na taka elastyczno$¢ i pomystowos¢, ktore sa niezbedne
dla skutecznej wspoipracy wszystkich podmiotdéw zaangazowanych w kwestie
edukacji dzieci migranckich i dla spelnienia nadrz¢dnego celu, jakim jest zapew-
nienie dostepu do systemu edukacji tej grupie uczniéw i uczennic. Tymczasem
z naszych do$wiadczen i obserwacji, zdobytych w kontaktach ze szkotami, wyni-
ka, ze Scista i skoordynowana wspdtpraca mi¢dzy r6znymi podmiotami jest
rzadkoscia.

Ze wzgledu na wyzej opisang sytuacje okreSlilismy dwa gtowne cele dla
naszej konferencji w 2010 roku:

1. stworzenie przestrzeni do wymiany doSwiadczen i wiedzy o ciekawych roz-
wigzaniach, stosowanych na co dziefi i sprawdzonych w edukacji dzieci
z doSwiadczeniem migracji;

2. rozpowszechnienie informacji o wowczas jeszcze nowym rozwigzaniu praw-
nym, wprowadzonym do ustawy o systemie o$wiaty w styczniu 2010 roku,
umozliwiajacym zatrudnienie w szkofach w charakterze pomocy nauczycie-
la osoby wtadajacej jezykiem kraju pochodzenia dzieci nieznajacych jezyka
polskiego w stopniu wystarczajacym do korzystania z naukid.

ChcieliSmy pokaza¢ uczestnikom i uczestniczkom konferencji, w jakich
obszarach i w jakich dziataniach instytucje reprezentowane przez nich i przez
nie, a dzialajace na polu edukacji dzieci cudzoziemskich, mogg i powinny si¢
uzupetniaé. ChcieliSmy rowniez pokazad, jak ich wspotpraca moze wygladaé
w praktyce i w tym celu zapewniliSmy przestrzefi i czas do bezpoSredniej wymia-
ny doswiadczenn w grupach dyskusyjnych.

Konferencja okazata si¢ sukcesem. W anonimowych ankietach ewaluacyjnych
uczestnicy i uczestniczki przekazali i przekazaly takie oto informacje zwrotne:

5 Art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie oSwiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pdzn.zm.).
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= Bardzo dobrze, ze zaczeto sie mowic na ten temat i dzieli¢ si¢ do§wiadcze-
niami”;

= Ciekawe tematy. Wszystko przedstawiono w ciekawy sposdb”;

= Traktuje konferencj¢ jako pierwsza z serii. Prosz¢ o jeszcze”.

Co najwazniejsze, mieliSmy wrazenie, ze dzigki mozliwosci bezpo§redniego
kontaktu i wymiany, zapewnionym podczas konferencji, uczestnicy i uczestniczki
odkryli i odkryty bogactwo wiedzy i do§wiadczen, ktdrymi mogg i chca si¢ dzielic.
Uswiadomili i uswiadomity sobie nie tylko, ze istnieja skuteczne rozwigzania,
dotyczace edukacji dzieci migranckich w Polsce, ale ze wspoipraca roznych insty-
tucji moze doprowadzi¢ do pokonania barier, ktére, zwalczane w odosobnieniu,
czgsto powoduja frustracje, poczucie bezradnoSci i rozczarowanie.

Doswiadczenie, ktore dala nam konferencja zmotywowato nas do podjecia
kolejnych dziatan, wspierajacych wymiany doswiadczen, dotyczacych edukacji
dzieci cudzoziemskich w Polsce. ZaprosiliSmy wigc osoby, ktére poznaliSmy
na konferencji, do opisania rozwigzan, stosowanych przez nie w pracy z dzie¢-
mi cudzoziemskimi. Na biezaco zache¢caliSmy do opisania swoich przykiadow
i doSwiadczefi kolejne osoby, poznawane przy innych okazjach i wydarze-
niach, zwigzanych z nasza praca na rzecz roéwnego dostepu do edukacji dla
dzieci migranckich w Polsce. W 2012 ogtlosiliSmy przy wspotpracy z Glosem
Nauczycielskim konkurs pod tytulem ,,Sprawdzone rozwigzania w pracy
z uczniem i uczennicg cudzoziemsky. Codzienna praktyka w mojej klasie
i szkole”. Chcieliémy w ten sposdb dotrze¢ do nowych szkot i nowych osob,
ktore realizujq wazne i sprawdzajace si¢ dzialania w dziedzinie edukacji dzieci
cudzoziemskich. Dziatania zgloszone w ramach konkursu zostaty opisane w for-
mie kolejnych tekstéw, ktore mamy przyjemno$¢ zaprezentowaé w niniejszej
publikaciji.

Tak wta$nie powstata ksigzka, ktdra, Drogi Czytelniku i Droga Czytelniczko,
wiasnie trzymacie w rekach. W ostatecznym ksztalcie sktada si¢ na nig jedenascie
artykulow, napisanych przez nauczycielki i inne osoby, pracujace w instytucjach
oSwiatowych w Polsce. Kazdy z tekstow poSwigcony zostal autorskim dziataniom,
podejmowanym w placdwkach, przyjmujacych dzieci cudzoziemskie. Napisano
je w sposdb bezposredni, jak gdyby autorki zwyczajnie opowiadaly o swoich
doswiadczeniach i wiedzy oraz dzielity si¢ swoimi refleksjami. Ksigzka ma dzigki
temu by¢ kontynuacjg dyskusji, rozpoczetych na naszej konferencji w 2010 roku,
a takze trwajacych na szkoleniach i podczas innych wydarzef, organizowanych
przez FRS. Mamy nadzieje, Ze artykuly przekazuja optymizm i entuzjazm, ktdre
emanowaly z uczestnikow i uczestniczek konferencji. Chcieliby§Smy, aby mozna
byto w publikacji odnalez¢ potwierdzenie, ze codzienny wysitek i praca przyno-
sza owoce, ktore czasem widoczne sa dopiero po pewnym czasie.
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Ksiazka zostata podzielona na trzy czegsci. W pierwszej z nich pod tytutem
,»ozkota wielokulturowa w Polsce” chcieliSmy podkreSli¢ potrzebe dziatan na
poziomie szkoly jako instytucji, ktore przekiadajq si¢ na tworzenie warunkow,
sprzyjajacych docenieniu wielokulturowosci i wykorzystaniu tego, co ona daje.
W tej czgsci znajduja si¢ cztery artykuly, ktdre opisuja, co w organizacji danej
szkoly powoduje, Ze staje si¢ ona wspolnota wielokulturowa. Pierwszy artykut —
»Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje nauczycielki gimnazjum” — napisata
Kaja Malanowska, ktdra przez wiele lat pracowata w Spolecznym Gimnazjum
nr 20 , Raszyfiska” w Warszawie. Szkota ta jest pionierem w tematyce edukacji
dzieci cudzoziemskich i dlatego zdecydowaliSmy si¢ zaczaé tom tym wtasnie
tekstem. Na szczeg6lne wyrOznienie w tym artykule zastuguje to, ze autorka
zwraca uwag¢ na konieczno$¢ rozpoznania specyficznych potrzeb edukacyjnych
ucznidw i uczennic z do§wiadczeniem migracji oraz opisuje wypracowane przez
szkole¢ odpowiedzi na te potrzeby. Sa nimi na przyktad oznakowanie pomiesz-
czen i przestrzeni szkolnej, wprowadzenie na lekcjach gier i zabaw, opartych
na metodzie obrazkowego uczenia sig, a takze sposdb organizacji nauki jezyka
polskiego dla dzieci, dla ktorych polski jest jezykiem drugim.

Drugi artykut w tej czeSci, autorstwa Doroty Satabun, szkolnej opiekun-
ki dzieci cudzoziemskich w bytomskim zespole szkdt ogoélnoksztatcacych, nosi
tytul ,,Rola szkolnej opiekunki dzieci cudzoziemskich w szkole wielokulturowe;.
Przyktad z Bytomia”. Ze szczeg6lowego opisu obszaréw dzialania i obowiazkow
na tym stanowisku (w tym pracy z dzieémi i rodzicami, zaréwno polskimi, jak
i cudzoziemskimi, pracy z innymi nauczycielami i nauczycielkami oraz dziatan
w Srodowisku lokalnym) wylania si¢ obraz kompleksowej organizacji szkoly,
ktéra dazy do zaspokojenia specjalnych potrzeb dzieci z doswiadczeniem migra-
cji, a takze calej wspolnoty szkoly, w ktdrej sa one obecne.

Kolejny artykut napisala Magdalena Rud, polonistka w Wielokulturowym
Liceum Humanistycznym im. Jacka Kuronia w Warszawie. Artykul pod tytu-
tem ,,Jak wspiera¢ pluralizm w szkole? Kilka dobrych rad dotyczacych uczenia
1 wychowywania w szkole wielokulturowej” zwraca uwage na istotng kwesti¢
przygotowania nauczycieli i nauczycielek do pracy z dzie¢mi migranckimi. Zdajac
sobie sprawe z realiow pracy w polskich szkotach oraz czgstego braku wsparcia
systemowego, autorka proponuje trzy zasady pracy, opracowane zarOwno na
podstawie jej osobistych doswiadczen, jak i innych nauczycieli i nauczycielek:
zasade¢ rozwijania szkoly pluralistycznej poprzez szerzenie wiedzy o kulturach
1 krajach pochodzenia ucznidéw i uczennic, traktowania dzieci indywidualnie
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z poszanowaniem roznic kulturowych i religijnych oraz zasade aktywnej postawy
nauczyciela czy nauczycielki wobec dzieci, nieznajacych jezyka polskiego. Kazda
z tych zasad autorka obrazuje praktycznymi przykiadami.

Ostatni artykul w pierwszej czesci ksiazki pod tytutem ,,Prowadzenie szko-
ty wielokulturowej w Polsce — pomysly rozwigzan instytucjonalnych” zostat
napisany przez Anet¢ Derde, pracujaca w Spotecznym Gimnazjum ,,Startowa”
w Warszawie. Autorka pisze z perspektywy nie tylko nauczycielki prowadzacej
zajecia w klasach z dzieémi migranckimi, ale takze z perspektywy tutorki, odpo-
wiedzialnej za opieke nad uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Przedstawia
wybrane rozwigzania instytucjonalne, w tym szkolny system tutoréw i tutorek
dzieci cudzoziemskich (ktorzy i ktore tworza indywidualne plany nauki dla
ucznidéw 1 uczennic, wprowadzaja ich i je do spotecznosci szkolnej oraz poma-
gaja w kontaktach z rodzing), a takze dzialania z zakresu edukacji globalnej
w kontekscie szkoty wielokulturowe;.

Druga cze$¢ ksiazki — ,,Innowacyjne rozwigzania edukacyjne w kontekscie
wielokulturowosci” — skupia cztery artykuly, opisujace przyktady konkretnych
rozwigzan, innowacyjnych pod wzgledem wspierania procesu edukacji, akultu-
racji 1 integracji dzieci z doSwiadczeniem migracji ze wspOlnotg szkolng. Choé¢
jestesmy $swiadomi, ze opisanych w tej czedci dziatan nie bedzie mozna zawsze
i wszgdzie powiela¢, mamy nadzieje, ze pokaza one, ze nawet proste dziatania
moga mie¢ duze znaczenie dla dzieci cudzoziemskich w szkole oraz dla inte-
gracji wielokulturowej wspolnoty szkolne;.

Pierwszy artykut w tej czeSci pod tytulem ,,Edukacja wczesnoszkolna.
Przyktad wsparcia dzieci czeczenskich” zostat przygotowany przez Urszulg
Jurczykowska i Agnieszke Myszkowska, nauczycielki edukacji weczesnoszkol-
nej w Szkole Podstawowej nr 47 w Biatymstoku. Autorki przedstawily proces
powstawania i organizacj¢ pracy specjalnego oddziatu przedszkolnego dla dzieci
uchodzczych. W artykule mozna znaleZ¢ opis szczegdiowo okreSlonych celow,
dla ktorych zostat stworzony oddziat, rodzaju zajec, ktdre tam sa organizowane,
sposobu, w jaki oddziat ten funkcjonuje w szerszej wspolnocie szkolnej, oraz
informacje, jak w prowadzenie oddzialu zaangazowana zostata nauczycielka
czeczenska.

Drugi artykut w tej czgsci — ,,Dziatania skierowane do polskich rodzicow
i opiekunéw — razem na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolnej” — napisata
Urszula Jedrzejezyk, nauczycielka w Szkole Podstawowej nr 31 im. Lotnikow
Polskich w Lublinie. Szkota ta od lat dziewig¢édziesiatych przyjmuje uczniow
uchodzczych i uczennice uchodzcze. Artykut pos§wiecony zostal jednemu dzia-
taniu, ktére uznaliSmy za szczegdlnie wazne w przypadku szkol przyjmujacych
dzieci migranckie — spotkaniu informacyjnemu na temat sytuacji uchodzcow
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i uchodzczyn, kultury czeczeniskiej oraz komunikacji migdzykulturowej, skiero-
wanemu do polskich rodzicow i opiekunow.

Trzeci artykut pod tytutem ,,Nauczanie jezyka polskiego dzieci cudzoziem-
skich — dziatalno$¢ wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie «Ieraz polski!»”
napisata Barbara Gw6zdz, koordynatorka tytulowego projektu w roku szkolnym
2011/2012. Projekt ten jest inicjatywa studentow i studentek Kota Naukowego
Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellofiskiego i opiera si¢ na
wspOlpracy ze szkolami krakowskimi, ktore przyjmuja uczniéw cudzoziemskich
i uczennice cudzoziemskie. W ramach tej wspOtpracy studenci i studentki filo-
logii polskiej specjalnosci nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego
oferuja dzieciom cudzoziemskim indywidualne wsparcie w nauce jezyka polskie-
go. Artykut zawiera cenne informacje na temat procesu nauki jezyka polskiego
jako drugiego oraz potrzeb edukacyjnych dzieci cudzoziemskich, nieznajacych
jezyka polskiego w stopniu wystarczajacym do korzystania z nauki w szkole.

Ostatni artykul w drugiej czeSci zostal przygotowany przez Matgorzate
Wisniewska, wychowawczyni¢ w warszawskim Specjalnym OS$rodku
Wychowawczym ,,Dom przy Rynku”. Tekst pod tytutem ,,Wykorzystanie ele-
mentow tutoringu w pracy z grupa wielokulturowa w systemie edukacji nie-
formalnej” przedstawia codzienne funkcjonowanie placowki, ktadac nacisk na
rozwigzania, majace na celu stworzenie srodowiska przyjaznego dla wszystkich
podopiecznych, niezaleznie od ich kraju pochodzenia, jezyka czy wyznania.
Artykut przybliza takze metode tutoringu — indywidualnej pracy z podopieczny-
mi, opartg na rozpoznaniu potrzeb kazdego dziecka, korzystajacego ze $wietlicy.

Trzecia i ostatnia czeS¢ ksiazki skupia si¢ na temacie, ktdry pozostaje mato
znany wérdd przedstawicieli i przedstawicielek szk6t oraz organéw prowadza-
cych szkoly — mozliwosci zatrudnienia w szkole osoby w charakterze pomocy
nauczyciela czy asystenta migedzykulturowego lub asystentki mi¢dzykulturowe;.
Pewne zagadnienia pracy o podobnym charakterze wprowadzone zostaly juz
w pierwszych dwoch rozdzialach ksigzki. Postanowiliémy jednak wyodrebnic
trzy artykuly w tej ostatniej czeSci, aby podkreSli¢ szczeg6lny charakter rozwia-
zania, jakim jest podejmowanie przez szkoty wspdtpracy z pomocg nauczyciela,
asystentem mi¢dzykulturowym lub asystentka miedzykulturowa, ze wzgledu na
wiele korzySci, ptynacych z tego dla catej wspolnoty szkolne;.

Pierwszy artykut w tej czeSci zostat przygotowany przez Bogumite Lachowicz,
dyrektorke Zespotu Szkot w Coniewie, usytuowanego w poblizu oSrodka dla
cudzoziemcdw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodZcy w Lininie. Artykut
pod tytufem ,,Asystent migdzykulturowy — nowe rozwigzanie starych problemow.
Przyktad z Coniewa” przedstawia refleksje na temat wspOlpracy z asystentem
mi¢dzykulturowym, zatrudnionym w szkole z ramienia organizacji pozarzado-



20 Katarzyna Kubin

wej. Tekst omawia, w jaki sposOb obecno$¢ asystenta przyczynita si¢ do ztago-
dzenia trudnoSci, z ktérymi spotkala si¢ szkota w zwigzku z przyjmowaniem
dzieci uchodZczych.

Drugi tekst opracowata Natalia Klorek na podstawie wywiadu z Naczelnik
Wydzialu O$wiaty i Kultury Dzielnicy Targéwek m.st. Warszawy — Katarzyng
Majdura. Artykut pod tytulem ,,Pomoc nauczyciela — szczeg6lna forma wsparcia
udzielana szkotom przez organ prowadzacy. Przyktad warszawskiego Targéwka”
szczegOblowo opisuje proces zatrudniania pomocy nauczyciela przez szkoly z per-
spektywy organu prowadzacego. Tekst, cho¢ opisuje sytuacje w jednej z warszaw-
skich dzielnic, zawiera przekonujgce argumenty, dla ktorych warto angazowac
pomoc nauczyciela. Stanowi rowniez wzorcowy przyktad dzialania dla organow
prowadzacych szkoty w innych miejscowosciach w Polsce. Wspoélnie z Katarzyng
Majdurg przygotowaliSmy przyktadowe pismo, ktore szkoly moga wykorzystaé
jako wzor dla wlasnych wnioskdw, sktadanych do organu prowadzacego w celu
zatrudnienia pomocy nauczyciela (Aneks nr 1).

Ostatni artykut w tej czedci pod tytutem ,,Doswiadczenia i refleksje pomocy
nauczyciela w warszawskim gimnazjum” pokazuje ciekawa i rzadko spotyka-
ng perspektywe osoby zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela. Jego
autorka Zaira Barkinhoeva pracuje na tym stanowisku w jednym z gimna-
zj6w na warszawskim Targowku. W tekScie pokazuje, w jaki sposob uczniowie
cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie moga postrzega¢ proces wchodzenia
w szkolng spotecznosé. Pisze tez o specjalnych potrzebach edukacyjnych dzieci
cudzoziemskich oraz réznych obszarach dziatalnoSci pomocy nauczyciela, obra-
zujac je konkretnymi przyktadami. Jako uzupetnienie artykutu przygotowaliSmy
opis przyktadowego zakresu obowigzkéw pomocy nauczyciela, asystenta mig-
dzykulturowego lub asystentki migdzykulturowej (Aneks nr 2).

Z wielka duma i przyjemnoscia oddajemy niniejsza ksiazke do rak czytelni-
kéw i czytelniczek. Zar6wno poszczegllne artykuly, jak i cata ksigzka dostepne
sg takze na stronie internetowej FRS: www.ffrs.org.pl.

Obecnie pracujemy nad kolejnymi tekstami, dotyczacymi edukacji dzieci
cudzoziemskich, ktére beda stopniowo udost¢pniane na naszej stronie inter-
netowej. Ponadto przygotowujemy ksiazke, zbierajaca opisy dziatan i rozwia-
zanh stosowanych za granica, ktora bedzie obejmowata artykuly ttumaczone
z jezykOw obcych na jezyk polski. JesteSmy dalecy od przekonania, ze za gra-
nica doSwiadczenie w tej dziedzinie jest znaczaco lepsze. Wierzymy jednak,
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ze wymiana doswiadczen i wiedzy jest kluczem do wypracowania skutecznych
rozwiazan, dotyczacych rdwnego dost¢pu do edukacji dzieci cudzoziemskich,
oraz niezbedna do wzbudzenia nadziei i optymizmu. Bedzie to drugi tom ksiazki
wydany przez FRS, zawierajacy opis do§wiadczen zagranicznych. Pierwszy zostat
wydany w 2010 roku pod tytutem ,,Szkota wielokulturowa — organizacja pracy
i metody nauczania. Wybodr tekstow™®.

Zachecamy ponadto do dzielenia si¢ z nami do§wiadczeniami i zglaszania
nam swoich do$wiadczeni i rozwiazaf. Che¢tnie pomozemy w ich opracowa-
niu i zadbamy, aby mogly si¢ nimi inspirowa¢ inne osoby, pracujace na rzecz
edukacji dzieci z do$wiadczeniem migracji. Wszystkie teksty, ktore znajduja
si¢ w niniejszej ksigzce oraz ktdre opisuja sprawdzone i innowacyjne dziala-
nia, dotyczace rownego dostepu do edukacji dzieci cudzoziemskich, a takze
refleksje na temat praktyki dziatania w kontekscie réznorodnosci spotecznej
wydajemy pod szyldem Serii ,,Maieutike”, o ktorej mozna wigcej przeczytac na
koficu niniejszej publikacji. Dzigki temu stanowia one swego rodzaju state forum
wymiany informacji i do§wiadczef 0sdb, na co dzieni dziatajacych w kontekscie
i na rzecz r6znorodnoSci spolfeczne;.

Zyczymy inspirujacej i owocnej lektury!

6 A. Grudzinska, K. Kubin (red.), (2010), Szkofa wielokulturowa — organizacja pracy i metody
nauczania. Wybor tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz RoznorodnoSci Spoteczne;.
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Kaja Malanowska - pracowata jako nauczycielka w Spotecznym Gimnazjum
nr 20 ,Raszynska” w Warszawie

Nauka w klasie wielokulturowej
- refleksje nauczycielki gimnazjum?

W Polsce obowiazuje prawo do bezptatnej nauki dla dzieci i mtodziezy
ponizej osiemnastego roku zycia lub do ukoficzenia szkoly ponadgimnazjal-
nej2. Oznacza to, ze kazde dziecko, przebywajace na terenie naszego kraju,
musi chodzi¢ do szkoly i powinno mie¢ dostgp do bezplatnej edukacji. Wraz
z rosnacy skalg migracji w szkofach pojawia si¢ coraz wiecej uczniéw i uczennic
nieznajacych jezyka polskiego lub znajacych go w stopniu niedostatecznym,
czesto wychowanych w kulturze, w ktorej obowiazujg inne zwyczaje niz te, ktére
przyjmujemy za norm¢ w Polsce i nie zawsze przygotowanych do funkcjonowa-
nia w sztywnych ramach szkolnej instytucji.

Praca z klasg wielokulturowa — czyli taka, w ktOrej ucza si¢ dzieci na przyktad
o r6znym pochodzeniu kulturowym i religijnym, zréznicowanym poziomie wie-
dzy w stosunku do swojego rocznika czy tez r6znym poziomie znajomosci jezyka
polskiego — wymaga dostosowania zaje¢ do indywidualnych potrzeb ucznia czy
uczennicy, zastosowania innych niz zazwyczaj metod nauczania, jak réwniez
cierpliwosci w czasie dtugiego i trudnego procesu ksztattowania si¢ wigzi migdzy
nauczycielem czy nauczycielkg a dzieémi. Pracujac z uczniami i uczennicami
cudzoziemskimi, nie sposob popas¢ w rutyne, bo stale napotyka si¢, niedajace si¢
przewidzie¢, zaskakujace sytuacje, na ktdre trzeba szybko i sprawnie reagowac.

1 Tekst jest zaktualizowang wersjg artykulu, ktory powstat w 2010 roku w ramach
projektu ,,Promowanie szkoly wielokulturowej: Opracowanie i wdrazanie instrumentéw
wspierajacych nauczycieli w szkotach przyjmujacych uchodzcéw”, wspdtfinansowanego ze
Srodkéw Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcéw oraz budzetu panstwa, a takze
przy wsparciu finansowym m.st. Warszawy [przyp. red.].

2 Art. 70, ust. 1 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 02.04.1997 (Dz.U. 1997 nr 78
poz. 483) méwi: ,,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowigzkowa.
Sposdb wykonywania obowiazku szkolnego okreSla ustawa”. Patrz takze: art. 94a, ust. 1
i 1a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.).
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Jako nauczycielka dzieci cudzoziemskich ciagle zastanawialam si¢ nad tym,
jak dostosowac lekcje¢ do poziomu znajomosci jezyka polskiego i ogolnej wiedzy,
tak aby kazde dziecko w mojej klasie mogto skorzysta¢ z zajec. Jednoczes$nie
zawsze staralam si¢ zwraca¢ uwage na roznice kulturowe i religijne oraz spe-
cyficzne potrzeby, wynikajace ze stosunku ucznia czy uczennicy do szkoly.
Wymagalo to stale tworczego i elastycznego podejscia do mojej pracy. Tak
wysokie oczekiwania, przy jednoczesnym braku wzorcoéw, schematow i progra-
mow, na ktérych mozna by si¢ oprze¢, wywolywaly we mnie czg¢sto poczucie
zagubienia i niepewnosci. Podejrzewam, Ze nie jestem pod tym wzgledem wsrdd
nauczycielek i nauczycieli wyjatkiem.

W niniejszym artykule chciatabym podzieli€ si¢ kilkoma do$wiadczeniami,
zwigzanymi z uczeniem dzieci cudzoziemskich. Przez kilka lat pracowatam
w Spotecznym Gimnazjum nr 20 ,,Raszyfiska” w Warszawie, gdzie zajmowatam
si¢ grupa ucznidéw i uczennic cudzoziemskich. Wsrdd nich wigkszos$¢ stanowity
dzieci uchodzcze. W mojej pracy udato mi si¢ wypracowac par¢ metod w znacz-
nym stopniu ulatwiajacych prowadzenie klasy wielokulturowej. Trudnosci, na
jakie natrafitam, i problemy, ktore musiatam rozwiazywac, s zapewne typowe
dla wigkszoSci nauczycieli i nauczycielek takich klas. Mam nadziejg, ze ponizszy
tekst bedzie pomocny i ze osoby uczace w klasach wielokulturowych znajda
w nim nie tylko potwierdzenie swojego do§wiadczenia, ale takze nowe pomysty
na rozwigzanie niektorych trudnosci.

Na moj wybor pracy jako nauczycielki klas wielokulturowych wplynat fakt,
ze swojego czasu sama musialam przechodzi¢ przez trudy dostosowywania si¢
do obcego miejsca. Razem z rodzing mieszkatam przez pie¢ lat w Stanach
Zjednoczonych. M4§j oSmioletni syn, Bruno, nie rozumiejac ani stowa po angiel-
sku, poszedt do amerykaniskiej szkoly. Pierwszy rok byt dla niego traumatycznym
przezyciem i chociaz oboje z m¢zem staraliSmy si¢ ze wszystkich sit pomagaé
mu w szkolnych problemach, nadal mam wyrzuty sumienia, ze narazitam dziec-
ko na tak powazny stres, jakim byl wyjazd do innego kraju. W przeciwien-
stwie do dzieci uchodZczych, ktore uczytam, nic nie zmuszalo mojej rodziny
do emigracji — ani sytuacja ekonomiczna, ani napigcia polityczne w Polsce.
W kazdej chwili mogliSmy wrocié i tak tez zrobiliSmy, kiedy nasz syn zdawat
do gimnazjum. Po powrocie do Polski zostatam nauczycielka w klasie wielo-
kulturowe;.
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W szkole ,,Raszynska”, w ktdrej pracowatam, uczylo si¢ ponad pigcdziesieg-
cioro dzieci pochodzacych z réznych stron §wiata, czgsto o bardzo réznym od
polskiego, podtozu kulturowym. Do tej szkoly ucze¢szczaly osoby mi¢dzy innymi
z Czeczenii, Tybetu, Chin, Wietnamu, Sudanu i Turcji. Stanowily one istotng
czed¢ szkolnej wspdlnoty, liczacej tacznie okoto czterystu dzieci. Na Raszyniskiej
powstata naprawde wielokulturowa szkofa! Kazde z dzieci cudzoziemskich sta-
raliSmy si¢ traktowac indywidualnie. Po kilku latach pracy nie trudno jest jednak
zauwazy¢ pewne tendencje, wynikajace ze specyficznej sytuacji okreslonych grup
cudzoziemskich. Wszystko ma znaczenie: doSwiadczenie zyciowe i edukacyjne
dzieci nabyte przed przyjazdem do Polski, wyksztalcenie rodzicéw, warunki zycia
w naszym kraju, poziom znajomosci j¢zyka oraz to, jak duza jest spoleczno§¢
imigrancka, na ktdrej dzieci i ich rodzice czy opiekunowie moga polega¢ podczas
adaptacji do zycia w Polsce.

Na przyktad wigkszo$¢ czeczefiskich uczniéw i uczennic, z ktérymi pracowa-
fam, przezylo traum¢ wojenna, ktéra odcisn¢la na nich trwate i smutne pigtno.
Takie dzieci bywaja wycofane, nieufne i czesto agresywne. Chociaz zazwyczaj
nauka jezyka polskiego przychodzi im tatwo, maja trudnoSci z dostosowaniem
si¢ do rygordw systemu szkolnego. Wiele z nich popada w konflikty z polskimi
réwiesnikami i rowie$nicami. Przez kilka lat zajmowalam si¢ réwniez dzie¢mi
uchodZczymi z krajow Afryki mi¢dzy innymi z Sudanu. Byly to zazwyczaj dzieci
starsze (od czternastego do osiemnastego roku zycia), ktoére w wyniku r6znora-
kich zbiegéw okolicznosci zostaly rozdzielone ze swoimi rodzinami, przyjechaly
samotnie do Polski, a nast¢pnie umieszczone zostaly w jednym z doméw dziecka
w Warszawie. Czg&¢€ z nich nigdy wezesniej nie chodzita do szkoty. Czytac i pisaé
nauczyly si¢ czesto od rodzicow lub opiekundw. Wiele z nich méwito plynnie
po angielsku, ale nie potrafito odnalez¢ si¢ w warunkach szkoly jako instytu-
cji, wymagajacej punktualnosci, systematycznej pracy i okreslonej dyscypliny.
Poniewaz w momencie osiggni¢cia petnoletnio$ci podopieczni i podopieczne
musza opusci¢ dom dziecka, zaczaé zy¢ samodzielnie i zarabia¢ na wlasne utrzy-
manie, w przypadku tej konkretnej grupy dzieci cudzoziemskich skupialiSmy
si¢ gféwnie na nauce j¢zyka polskiego i przekazywaniu podstawowe] wiedzy
o Swiecie tak, zeby po otrzymaniu §wiadectwa ukoficzenia gimnazjum mogly
one bez wigkszych trudnosci uczgszcza¢ na kursy zawodowe. Jesli chodzi z kolei
o dzieci wietnamskie ich gléwna trudno$cia w Polsce byta nieznajomos$¢ jezyka
polskiego. Z mojego do$wiadczenia wynika, ze cho¢ kultura wietnamska wydaje
si¢ bardzo odlegta od polskiej, stosunkowo fatwo adaptuja si¢ one do nowych
warunkéw w Polsce i nawigzujg nowe przyjaznie. Na pewno duze znaczenie ma
tu fakt, ze spolecznos$¢ wietnamska w Warszawie jest rozbudowana, wielopoko-
leniowa i ma ogromne do$wiadczenie zwigzane z imigracja.
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W gimnazjum ,,Raszyfiska” kwestia przyjmowania dzieci migranckich zawsze
byta traktowana priorytetowo. Szkofa dba o to, zeby w jednej klasie nie bylo
wigcej niz czworo dzieci cudzoziemskich, poniewaz kazde dziecko migranckie
wymaga indywidualnego wsparcia i szczegdlnej uwagi. Dla specjalnych potrzeb
tych ucznidw i uczennic powotano niewielki zespdt nauczycielski. W jego sktad
wchodzili i wehodzily przede wszystkim polonici i polonistki, poza tym nauczy-
cielka biologii (ja), matematyczka, nauczycielka chemii oraz geograf. Rola
zespotu bylo pomagaé nie tylko w opanowaniu materialu, ale takze w prze-
zwycigzeniu probleméw zwigzanych z adaptacja do nowego Srodowiska i obcej
kultury.

Wszystkie dzieci cudzoziemskie pracuja na poczatku w specjalnej, oddzielnej
grupie, uczac si¢ intensywnie jezyka polskiego. Dopiero po kilku miesigcach,
szybciej lub wolniej, w zaleznoSci od postepow, jakich uda im si¢ dokonaé,
zostaja przeniesione do klas standardowych. Zaréwno z moich obserwacji, jak
i z obserwacji bardziej ode mnie do$wiadczonych nauczycieli i nauczycielek
wynika, ze jakkolwiek na samym poczatku dobrze jest stworzy¢ warunki do
intensywnej nauki jezyka polskiego w oddzielnej grupie, to nie nalezy przetrzy-
mywac jednak ucznidéw i uczennic zbyt diugo w odrebnej klasie. Pare lat temu
probowaliSmy utworzy¢ grupe, ktdra miataby catkowicie oddzielny tok nauczania
przez caly czas pobytu w szkole. Szybko jednak okazato si¢, ze nie byt to dobry
pomysl. W grupie znajdowaly si¢ dzieci pochodzace z bardzo réznych krajow,
o réznej przesztosci i wynikajacych z niej problemach. Kiedy zaczely uczy¢ sig
razem i stale ze sobg przebywacd, ograniczylo to ich kontakt z polskimi rowie-
$nikami i réwie$nicami. Nie nawigzywaly nowych znajomoSci i nie probowaly
dostosowac si¢ do nowych warunkow zycia w szkole i w Polsce. Tworzyly odizolo-
wane, hermetyczne grupy. W efekcie cierpiata na tym zar6wno bardziej zaawan-
sowana nauka jezyka, jak i rozw0j tak waznych umiejetnosci jak komunikacja
interpersonalna, rozwiazywanie konfliktow i umiejetno$¢ wspotpracy z innymi
uczniami i uczennicami. Teraz szkota stara si¢ jak najszybciej wysyta¢ dzieci do
standardowych klas, gdzie maja szans¢ na to, zeby nawiaza¢ nowe przyjaznie
i w ten sposob nauczy€ si¢, w jaki sposdb funkcjonowaé w nowym Srodowisku.

Wiem, ze nie kazda placowka moze pozwoli¢ sobie na luksus tworzenia
dodatkowej klasy dla dzieci cudzoziemskich. Niemniej dziecko, ktore w ogdle
nie méwi po polsku, powinno na samym poczatku przej$¢ przez indywidualny
tok nauczania. Bez dodatkowych lekcji bardzo trudno rozpocza¢ mu normalng
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nauke. Polskie prawo przewiduje mozliwo$¢ zorganizowania dodatkowych lek-
cji jezyka polskiego dla dzieci cudzoziemskich, dzigki ktorym podobny system
wsparcia moze by¢ wprowadzony réwniez w szkotach publicznych3. Dzieciom
wystarcza czgsto godzina dziennie dodatkowej nauki. Najwazniejsze jest, aby
zajecia odbywaly si¢ regularnie. Do prowadzenia takich zaje¢ mozna réwniez
zaangazowaé wolontariuszy i wolontariuszki, na przyktad osob¢ pracujaca
w bibliotece, polskich rodzicdéw, kuzynéw czy opiekunéw, ktérzy raz albo dwa
razy w tygodniu chcieliby pos$wigci¢ swdj czas i energi¢ na pomoc dzieciom.
Zaangazowanie 0sOb z szerszego Srodowiska szkoly moze pozytywnie wplynaé
na wzmocnienie poczucia szkolnej wspdlnoty. Stanowi tez szanse na zblizenie
si¢ rodzicow i opiekunow dzieci polskich i cudzoziemskich.

Nauczyciele i nauczycielki klas, do ktérych dolfaczaja dzieci cudzoziem-
skie, moga przedsigwzial szereg doS$¢ prostych w wykonaniu dzialaf, ktore
juz na poczatku ufatwia dzieciom dostosowanie si¢ do nowego Srodowiska.
Jednym z pomyst6éw, bardzo dobrze sprawdzajacych si¢ jako dodatkowa metoda
wsparcia, jest przygotowanie pomieszczenia na przyjecie dzieci nieméwiacych
po polsku. Wspdlnie z polskimi uczniami i uczennicami mozna naklei¢ kar-
teczki z nazwami na kazdym przedmiocie w klasie (np. $ciana, drzwi, tablica,
okno, kwiatek, tawka, krzesto). Takie rozwigzanie sprawdzito si¢ migdzy innymi
w przypadku dzieci z Chin, ktore dzigki pomystowi z karteczkami niespodzie-
wanie szybko przyswoily sobie podstawowe okreslenia, cho¢ na poczatku roku
szkolnego nie rozumialy ani sfowa po polsku. Moja kolezanka, wychowawczyni
uczniéw i uczennic z Chin, byta zaskoczona skutecznoscig tej metody. Zadata
sobie trud, by przej$¢ sie¢ po wszystkich miejscach w szkole, w ktorych przeby-
waly dzieci, rowniez w czasie przerw pomi¢dzy lekcjami, i przyklei¢ karteczki
z napisami: ubikacja, stotéwka, schody, porecz, brama, dzwonek itd. Dzigki
temu chifiskie dzieci zaczely szybko nawigzywac kontakty z polskimi réwiesni-
kami i rowieSnicami. Umialy na przyktad zapytac o droge¢ do szatni i zrozumieé
odpowiedz.

3 Art. 94a, ust. 4 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pézn.zm.) oraz par. 5, ust. 1-3 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
01.04.2010 w sprawie przyjmowania os0b nieb¢dgcych obywatelami polskimi do publicznych
przedszkoli, szkol, zaktadow ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajgé wyrdwnawczych i kultury kraju pochodzenia
(Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).
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Czas, w ktérym przebywajace w oddzielnej grupie dzieci cudzoziemskie prze-
chodza w koficu do klas standardowych, jest dla nich bardzo trudny. Nie raz
zdarzalo mi si¢, ze aktywne wczesniej i chetne do nauki dzieci milkly, wycofy-
waly si¢ i zamykaly w sobie. Po trudnych doswiadczeniach, jakie niejedno z nich
przeszto w swoim kraju, po szoku wywolanym przyjazdem do obcego miejsca,
czekalo je kolejne przezycie — niefatwy proces dostosowania si¢ do polskiej
klasy. Nowo przybyli czuja si¢ czesto gorsi, mniej zdolni i wyrzuceni poza nawias.
Na poczatku najwazniejsze jest dla nich odzyskanie rownowagi i odnalezienie
si¢ w nowym Srodowisku. Nauka powinna w tym wypadku zajmowac istotne,
ale nie pierwsze miejsce w hierarchii waznoSci. Kierunek naszego rozumowania
na temat wspierania procesu adaptacji uczniow i uczennic cudzoziemskich byt
nastgpujacy: najpierw dbamy o stabilizacje i poczucie bezpieczenstwa dziecka,
potem o postepy w nauce. Bez spetnionego pierwszego warunku, drugi wydaje
si¢ niemozliwy do osiagnigcia.

Pamigtam, Ze m6j oSmioletni syn w czasie swoich pierwszych tygodni pobytu
w Stanach notorycznie uciekat z lekcji i wtoczyt si¢ po korytarzu, byl agresywny
i w pewnym momencie posunal si¢ nawet do klepania matych dziewczynek
w posladki, co w amerykanskiej szkole wywotalo skandal. Buntowat sig, bo nie
rozumial po angielsku, czul si¢ wyobcowany i samotny. Amerykanie sa przyzwy-
czajeni do tego, ze dzieci cudzoziemskie moga sprawia¢ ktopoty i umiejq sobie
z tym radzi€. Zamiast ukaraé, szkota nagrodzita Bruna za to, ze byl uczniem
najciezej pracujacym i pokonujacym najwicksze trudno$ci. W obecnosci innych
dzieci otrzymat od dyrektora honorowy dyplom. Od tego momentu skoficzyly si¢
problemy wychowawcze. W tym wypadku $wietnie zadziatat system motywacji
pozytywnej. Podobna motywacje mozna rozbudzi¢ w dzieciach cudzoziemskich
przychodzacych do szkoly w Polsce. W naszym gimnazjum staraliSmy si¢ ciagle
podkreslaé, ze doceniamy wysitki, jakie podejmuja, Zeby nauczy¢ si¢ jezyka
i przystosowac si¢ do nowego Srodowiska. Niezaleznie od ich rzeczywistych
wynikow, dzieci zawsze byly nagradzane na koniec roku i przy wszelkich innych
okazjach, ktore temu sprzyjaly. Takie traktowanie ucznidw i uczennic cudzo-
ziemskich nadaje pewien standard i stanowi dobry przyktad dla polskich dzieci,
ktore widza, ze kazda osoba ma co$ do zaoferowania.

Cztery lata temu do jednej z klas dolaczyt nieprzecigtnie zdolny czeczenski
chtopiec — Islam. Dopoki uczyt si¢ w oddzielnej grupie byl wesoly, aktywny
1 pracowity. Szybko opanowal jezyk polski. Tymczasem po dofaczeniu do stan-
dardowej klasy z polskimi réwieSnikami i rOwieSnicami natychmiast si¢ wyco-
fal. Przestat si¢ uczyC i zaczal opuszczac lekcje. Zachowanie Islama wynikato
po prostu z tego, ze w nowym miejscu poczul si¢ samotny i przestraszony.
Nie potrafit znaleZ¢ sobie miejsca w klasie ani porozumie¢ si¢ z polskimi kole-
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gami i kolezankami, ktérym nauka po polsku przychodzila znacznie fatwiej
niz jemu.

Zeby tagodzi¢ takie trudne, przejéciowe momenty starali§my si¢ robié wszyst-
ko, zeby dzieci nie czuly si¢ anonimowo. Stuzyly temu liczne dziatania, ktére
z jednej strony dowartoSciowuja nowych uczniéw i nowe uczennice, z drugiej
sa niezwykle interesujace i pouczajace dla calej spotecznosci szkolnej. Dzieci
nieméwigce po polsku na samym poczatku uczg si¢ stabiej i odstajg od reszty
klasy. Warto wigc stwarza¢ warunki, w ktorych moga wykazac si¢ swoja niestan-
dardowa wiedza na temat $wiata, albo dodatkowymi zdolnoSciami, na przyktad
talentem plastycznym, muzycznym czy sportowym. Przykladem takiego rodzaju
dzialania moze by¢ zrealizowany na Raszyfiskiej projekt ,,Wielos¢, ktora nas
wzbogaca”. Obejmowat on zaj¢cia o kulturze, historii i tradycji krajow, z ktérych
pochodza dzieci cudzoziemskie, uczeszczajace do szkotly. Islam, o ktérym wspo-
minatam wcze$niej, aktywnie zaangazowal si¢ w cz¢$¢ projektu dotyczaca wspol-
czesnej historii Czeczenii. Razem z kolegami i kolezankami z klasy opracowat
pokaz zdje¢ i krotki wyklad na temat konfliktu rosyjsko-czeczenskiego*. W ten
sposOb udato mu si¢ nawigza¢ kontakt z polskimi dzie¢mi oraz wystapic¢ w roli
eksperta — mogl wreszcie wykazac si¢ specjalistyczng wiedza w dziedzinie, ktora
interesowata pozostate dzieci. Podobne podejScie zastosowata moja kolezanka
polonistka z tej samej szkoly. Na zajeciach, podczas ktdrych czytata ze swoimi
uczniami i uczennicami mity greckie, nowo przybyly chtopiec z Wietnamu nudzit
si¢ i wiercil, bo nic nie rozumial. Kiedy pokazata mu album z wazami greckimi,
zainteresowal si¢ i zaczal przerysowywac obrazki. Mial wielki talent plastyczny,
co z kolei przyciagneto uwage reszty klasy. Dzieci zaczely ttumaczy¢ mu, co
dzieje si¢ na obrazkach i w ten sposob nawiazaly kontakt z nowo przybylym,
a on zrozumial lekcje.

Pierwszy moment zetknigcia z klasa bywa trudny nie tylko dla dzieci cudzo-
ziemskich, ale takze dla polskich. Zdarza si¢, ze drazni je to, ze nauczyciel czy
nauczycielka skupia si¢ na tlumaczeniu w czasie lekcji termindéw i poje¢ dla
nich oczywistych. Czgsto irytujq ich niezrozumiate zachowania nowych kolegdw
i kolezanek. Pamigtam, jak pewnego razu przyszly do mnie polskie dziewczynki
i skarzyly si¢, ze w toalecie Smierdzi i ze jedna z ich czeczeniskich kolezanek na
zto§¢ brudzi w ubikacji. Dzieci pochodzace z krajow takich jak Czeczenia czy
Turcja majg w zwyczaju wyrzucaC zuzyty papier toaletowy do kosza na $mieci.
Zrozumiatam wtedy, ze polscy uczniowie i polskie uczennice potrzebuja dodat-

4 Jednocze$nie trzeba mie¢ na uwadze, ze w tym wypadku spojrzenie na histori¢ konfliktu
moze si¢ rézni¢ w zaleznosci od tego, kto ja opowiada. Osoba prowadzaca takie zajecia
powinna odpowiednio przygotowac si¢ oraz klas¢ do dodatkowego wyjasnienia, dlaczego
tak jest [przyp. red.].
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kowego wsparcia i informacji, aby mdc rozwija¢ znajomosci ze swoimi rowie-
$nikami i rowieSnicami z innych krajow, i korzysta¢ w pelni z bogactwa, jakim
jest roznorodno$¢ kulturowa w naszej szkole. Zawsze zatem przed przyjeciem
dziecka cudzoziemskiego do klasy ttumaczytam uczniom i uczennicom, jakie sa
specyficzne potrzeby ich nowego rowieénika czy nowej rowiesnicy (np. zwigzane
z mala znajomoScia jezyka polskiego, z praktykami kulturowymi lub religij-
nymi i z innymi warunkami zycia np. w o§rodku dla cudzoziemcéw), ktdre
moga wplynaé na ogdlng sytuacje w klasie. Nowe dziecko moze by¢ bowiem
traktowane inaczej w zwiazku z jego specyficzng sytuacja, na przykiad jesli jest
muzulmaninem czy muzutmanka, b¢dzie zwolnione z lekcji wychowania fizycz-
nego w czasie ramadanu. Bardzo wazna czeécig takiego wyktadu jest mozliwosé
zadawania przez uczniOw i uczennice pytan na temat nowego kolegi czy nowej
kolezanki, jego czy jej specyficznej sytuacji zyciowej i kultury kraju, z ktorego
pochodzi. Dzigki takiej rozmowie dzieci sa bardziej otwarte i pozytywnie nasta-
wione do cudzoziemskich kolegow i kolezanek, nawet w sytuacji, gdy pojawiaja
si¢ powazne problemy jezykowe.

Praca nauczyciela czy nauczycielki w klasie wielokulturowej jest trudna.
Dostosowanie metod uczenia do specyficznych potrzeb dziecka wymaga znacz-
nie wigcej wysitku i pomystowoSci niz w standardowych warunkach, ale przyno-
si nadspodziewanie dobre efekty. Czgsto zmiana sposobu uczenia podoba si¢
réwniez polskim uczniom i uczennicom oraz powoduje, ze przyswajanie wiedzy
sprawia im wigksza przyjemno§¢. Bardzo dobrze sprawdza si¢ w takiej sytuacji
system pracy w grupach. Czesto prosz¢ klase, zeby podzielifa si¢ na niewiel-
kie zespoly, na przyktad trzy- czteroosobowe. Kazdy z takich zespoldéw dostaje
oddzielne zadanie. Jezeli uczymy si¢ fizjologii czlowieka i tego, w jaki sposob
dzialaja ptuca, prosze, zeby takie grupy samodzielnie opracowaly kolejne czgSci
uktadu oddechowego, a potem opowiedzialy o nich reszcie klasy. Okazuje sig,
ze dzieci Swietnie potrafig przekazywaé wiedzg i duzo lepiej umieja wyttuma-
czy¢ cudzoziemskiemu koledze czy cudzoziemskiej kolezance, na czym polega
wymiana gazowa niz ja. Dodatkowo, wzajemne uczenie si¢ pomaga im ostatecz-
nie utrwali¢ w pamigci to, co przyswoily, pracujac w zespole. Czasami w ramach
powtdrzenia materiatu i odpytywania dzieci, prosze, zeby same ttumaczyty kon-
kretne pojecia albo zjawiska cudzoziemskim réwiesnikom i rowieSnicom.

Innym rozwigzaniem pomocnym w pracy w klasie wielokulturowej sa rézne-
go rodzaju gry i zabawy, oparte na metodzie obrazkowego uczenia si¢. Kiedy$
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przyniostam dzieciom wielkie pudfo klockéw Lego i powiedziatam, zeby wyobra-
zily sobie, ze to pomieszane ze soba zwigzki organiczne. Mialy za zadanie zbu-
dowa¢ z nich wspodlnie wnetrze komorki. W swojej praktyce nauczycielskiej,
przy okazji lekcji chemii czy biologii, bardzo czgsto prositam o to, zeby dzieci
rysowaly albo lepily modele z plasteliny. Pomoca jest dla mnie takze Internet
— czesto korzystam ze strony www.YouTube.com, na ktoérej znajduje réznego
rodzaju filmy popularno-naukowe. Dzi¢ki nim duzo tatwiej byto mi zilustrowaé
nudne i trudne do przyswojenia wyktady.

Przedmiotem, ktdrego na podstawowym poziomie mozna uczy¢ w zasadzie
bez stow, jest matematyka. Przy pomocy ruchomej osi liczbowej i przyklejanych
do niej magnetycznych strzatek pokazywalam uczniom, czym sa liczby ujemne.
Podczas lekeji o utamkach rozdawatam jabika i nozyki. Ze sklepu z zabawkami
sprowadzilismy do szkoty wage, odwazniki i sztuczne pienigdze. Te pomoce oraz
centymetr krawiecki wykorzystatam, wprowadzajac pojecie miary. Taki obrazowy
sposoOb uczenia okazat si¢ bardzo skuteczny. Dzigki temu Ze dzieci mogly same
przesuwac strzatke na osi liczbowej o odpowiedni przedziat, szybko zrozumia-
ly skomplikowane pojecie liczb ujemnych, ktére wczesniej wydawato si¢ nie
do przyswojenia. Podobnie w czasie lekcji geografii prosty model, zbudowany
z pitki (pelniacej rolg ziemi), zwyklej latarki (sfofice) i piteczki pingpongowej
(ksigzyc), pomogt uczniom i uczennicom zrozumie¢ zmiany p6r roku i podziat
doby na dzien i noc.

Wigksza wiedza o kulturze, religii i tradycjach kraju dziecka cudzoziemskie-
go pomaga nie tylko w przygotowaniu samego pomieszczenia klasy, odpowied-
nio dobranych zaje¢ i polskich uczniéw na jego przyjecie, ale takze utatwiata
mnie samej budowanie relacji z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Wiem
z doS$wiadczenia, ze bez znajomosci zwyczajow 1 sytuacji, w jakiej si¢ znajduje
konkretne dziecko cudzoziemskie, moje starania niekoniecznie przetoza si¢ na
konkretny efekt. Zanim przyjm¢ nowego ucznia czy nowa uczennicg¢ do klasy,
zawsze staram si¢ poswieciC troche czasu, zeby dowiedzie¢ si¢ wigcej o nim
samym czy o niej samej i o kraju, z ktorego pochodzi.

Okazuje si¢ na przyklad, ze dzieci wietnamskie upierajg si¢ przy tym, zeby
uzywac wymySlonych przez nie polskich imion, dlatego ze w ich kulturze praw-
dziwe imi¢ jest chronione i nikt, poza najblizszym kregiem rodzinnym, nie wypo-
wiada go na glos. Moje niezdarne wysitki i proby poprawnego wymawiania obco
brzmigcych imion mogly by¢ ponadto dla dzieci nieprzyjemne i frustrujace.
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Z prawdziwa ulga zaczetam wigc moéwi¢ do matej So — Aniu, a do jej starszego
brata — Tomku.

Kiedy zacze¢tam uczy¢ grupe czeczefiskich chiopcow, mialam w zwyczaju
gtaska¢ ich przy byle okazji po gtowach. Chcialam okaza¢ w ten sposéb cieplo
i podkresli¢, jak bardzo zalezy mi na tym, zeby dobrze czuli si¢ w szkole. Dziwilo
mnie, ze stawali si¢ coraz bardziej spieci i niepewni. W koficu dowiedzialam
sie, ze glowa w kulturze czeczenskiej stanowi nietykalng cze$¢ ciata, zwlaszcza
w przypadku kontaktéw pomigdzy kobietami a mezczyznami. Od tamtej pory
okazuj¢ moje przejecie ich sytuacja wyltacznie w stowach, co w zupetnoSci im
wystarcza.

W przypadku dzieci z krajow afrykanskich podstawowym problemem mig-
dzykulturowym okazalo si¢ podejScie do czasu. Wigkszo$¢ z nich traktowato
punktualno$¢ w sposdb co najmniej umowny. Przez wiele miesigcy musialam
bardzo rygorystycznie pilnowac tego, zeby przychodzili o wyznaczonej godzinie
zanim zrozumieli, Ze nie moga spdZnia¢ si¢ na lekcje. Czesto szukatam ich po
szkole na chwile przed dzwonkiem, zeby przypomnieé, ze nie pozwole wejsé
im do klasy, jezeli nie stawia si¢ o wyznaczonej porze. Ttumaczylam przy tym
cierpliwie, ze muszg nauczy€ si¢ punktualnosci zanim pdjda do swojej pierw-
szej pracy, bo jesli tam nadal bedg sie spdzniaé, to pracodawca ich po prostu
wyrzuci. W tym przypadku zatem wymagatam, by moi uczniowie i uczennice
przyjeli i przyjety normy obowiazujace w szkole.

Czasem kwestie réznic kulturowych przektadajg si¢ na problemy dyscypliny
w klasie. Mimo ze z kazdym z dzieci staramy si¢ wczeSniej prowadzi¢ rozmo-
wy, w czasie ktorych opowiadamy o tym, w jaki sposob funkcjonuje szkota
i jakie zasady zachowania w niej obowigzuja, zwlaszcza czeczenscy i tureccy
chtopcy potrafiag bywac niesubordynowani. Jeden z naszych podopiecznych miat
w zwyczaju rozmawiaé glo$no na lekcji, a kiedy zwracalam mu uwage, kidcit
si¢ ze mna, wstawal i wychodzil, trzaskajac drzwiami. Inny z kolei traktowat
dziewczynki w sposob arogancki i jawnie pogardliwy. Zazwyczaj udawato mi
si¢ opanowac klase, jezeli miatam jednak poczucie, ze dzieci cudzoziemskie
nie rozumieja, czego od nich wymagam, albo nie przyjmuja moich uwag do
wiadomosci, decydowatam si¢ na indywidualne rozmowy. W czasie takich spo-
tkafi staralam si¢ w sposob spokojny, ale zdecydowany, wyjasni¢, dlaczego nie
odpowiada mi ich zachowanie. Zazwyczaj mowilam wprost, dobierajac stowa
tak, zeby przekaz byl dla nich catkowicie jasny. Staratam si¢ jednocze$nie nie
stwarzaé sytuacji, w ktorej czuliby si¢ atakowani. Zawsze stuchatam w skupie-
niu, co mieli do powiedzenia na swoje usprawiedliwienie, nie przerywatam im,
a kiedy koniczyli, ttumaczylam, dlaczego postapili niewtasciwie i jak w polskiej
kulturze moze by¢ odebrane ich zachowanie. Jasno informowatam o skutkach



Nauka w klasie wielokulturowej - refleksje nauczycielki gimnazjum 35

nieprzestrzegania regulaminu szkolnego i konsekwentnie wymagatam jego sto-
sowania. Jednocze$nie bardzo dbalam o to, zeby w takiej rozmowie dziecko
nie poczufo si¢ niesprawiedliwie zaatakowane. Nigdy nie krzyczalam ani nie
ztodcitam si¢, zachowywatam jedynie odpowiedni dystans i zdecydowany ton.

Pracujac z dzie¢mi cudzoziemskimi, staram si¢ zawsze pamigtaé o tym, ze
agresja czy niesubordynowane zachowanie z ich strony moga by¢ wynikiem sta-
fego poczucia zagrozenia, jakie im towarzyszy. Dlatego juz na samym poczatku
prébuje uzyskad informacje na temat warunkdw, w jakich mieszkajg. Uczniowie
cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie bez przerwy borykaja si¢ z réznymi
trudno$ciami i czesto to, ze w gimnazjum znajdujg si¢ W przyjaznym otoczeniu,
nie jest w stanie ztagodzi¢ ich trudnej sytuacji zyciowej. Poza murami szkoly
nieraz spotykaly ich nieprzyjemnosci. Czarnoskore dzieci z Afryki skarzyly si¢
niejednokrotnie, ze sa upokarzane oraz wyzywane w §rodkach komunikacji
miejskiej i sam dojazd do gimnazjum jest dla nich stresem. Trafialy tez do nas
dzieci z Czeczenii, ktore zostaly wySmiane, a nawet brutalnie pobite w innych
szkotach. Na co dziefi doskwiera im brak pieni¢dzy na ubrania, podr¢czniki,
czasem nawet na jedzenie. Dzieci mieszkajace w oSrodkach dla cudzoziemcow,
ktorzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodZcy, sp6Znialy si¢ na lekcje, bo
kazdego ranka musialy dojezdzac dziesiatki kilometréw, stojac w niekoniczacych
si¢ korkach. Czgsto przychodzily nieprzygotowane, bo w domu nie mialy czasu
na odrabianie lekcji; musialy zajmowac si¢ licznym miodszym rodzefstwem. Te
wszystko wplywalo na ich specjalne potrzeby w nauce, na ktore staratam si¢ by¢
wrazliwa w codziennej pracy.

Kiedys zdarzylo sig, ze do szkoly trafit wyjatkowo zbuntowany i agresywny
czeczehski chiopiec. Byl niegrzeczny w stosunku do nauczycieli i nauczycielek.
Grozit polskim dzieciom, ktdre zaczely si¢ go ba¢. Po dtugotrwalych naradach
postanowiliSmy przydzieli¢ mu oddzielnego wychowawce — mezczyzng o sil-
nej osobowosci. Okazato si¢, ze na muzulmanskiego chfopca kontakt z nowym
wychowawca miat zbawienny wplyw. Ze wzgledu na kulturg, w jakiej dorastal,
czul w stosunku do mezczyzny wigkszy szacunek niz do kobiet nauczycielek.
Chetnie go stuchat i fatwiej przyjmowat krytyke z jego strony. Dzigki temu ze
nauczyciel, ktory zajmowatl si¢ nim indywidualnie, pozyskat jego zaufanie, zaczat
przyjmowa¢ do wiadomoSci uwagi na temat wlasnego zachowania i starat si¢
podporzadkowac zasadom obowigzujacym w szkole. Po jakims$ czasie poprawity
si¢ jego stosunki z innymi nauczycielami i nauczycielkami oraz z pozostaly-
mi dzieémi, przestal opuszczac lekcje i ostatecznie odnalazl si¢ w Srodowi-
sku szkolnym. Ten przypadek dodatkowo utwierdzil mnie w przekonaniu, ze
stworzenie komfortowych warunkéw dla ucznidw i uczennic jest priorytetem.
Dopiero kiedy dzieci poczuja si¢ dobrze i swobodnie, beda mogly skupic si¢
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na nauce, zrozumie¢ wszystkie zasady funkcjonowania szkoty i sprostaé jej
oczekiwaniom.

Jesli dziecko, ktore zachowywato si¢ nieodpowiednio badZ miato zasadnicze
problemy z nauka, w og6le nie mowito po polsku, staratam si¢ zwroci€ z pros-
ba o pomoc do rodzicéw lub opiekundéw. Z mojego doSwiadczenia wynika, ze
Zywo angazujg si¢ oni w problemy szkolne swoich pociech. Nie zawsze udaje im
si¢ dociera¢ na zebrania i wywiadowki, ale che¢tnie umawiajg si¢ na spotkania
indywidualne. Jezeli nie mowig po polsku, warto wczesniej zwrdci€ si¢ na przy-
ktad do osrodka dla cudzoziemcow o pomoc w znalezieniu tlumacza na takie
spotkanie. Angazowanie rodzicow i opiekunéw wymaga dodatkowego wysitku ze
strony nauczyciela czy nauczycielki, poniewaz trzeba zdoby¢ telefon do oSrod-
ka i porozumie¢ si¢ z tamtejszymi pracownikami i pracownicami socjalnymi.
Jednocze$nie rozwijanie kontaktow z szerszym Srodowiskiem osdb i instytucj,
ktore wspieraja rodziny dzieci cudzoziemskich, okazato si¢ dla naszego zespotu
nauczycieli i nauczycielek bardzo korzystne. NawigzaliSmy kontakty z o§rodkami
dla cudzoziemcow i z domami dziecka, w ktérych mieszkali i mieszkaly ucznio-
wie 1 uczennice z naszej szkoly. UtrzymywaliSmy tez bliskie relacje z organiza-
cjami pozarzadowymi, pracujacymi z imigrantami i imigrantkami, uchodzcami
i uchodZczyniami. Dzigki tej wspotpracy mozemy oferowaé dodatkowo rdznego
rodzaju wsparcie nie tylko uczniom, ale rdwniez ich rodzinom: od porad praw-
nych po zajgcia z jezyka polskiego dla dorostych.

Rozwijanie przez szkol¢ kontaktéw z szerszym Srodowiskiem osob, ktdre
maja wiedzg i doswiadczenie, dotyczace pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi, poma-
ga rodzinom i dzieciom lepiej odnaleZ¢ si¢ w nowym miejscu. Wiem, ze niejedna
warszawska szkolfa uzyskata wsparcie od wolontariuszy i wolontariuszek cze-
czenskich badZ wietnamskich, poswigcajacych swdj czas jako tlumacze. W gim-
nazjum na Raszynskiej na stale pracowata pochodzaca z Czeczenii lekarka,
ktéra wspotuczestniczyta w ttumaczeniu i w mediacji migdzykulturowej. Nieraz
tagodzita konflikty mi¢dzy dzie¢mi albo mi¢dzy nauczycielami i nauczycielka-
mi a dzieémi. Czesto korzystaliSmy tez z pomocy absolwentdw i absolwentek,
swobodnie postugujacych si¢ juz jezykiem polskim.

W mojej praktyce nauczycielskiej wystrzeganie si¢ stereotypowego myslenia
i nieustanne zaktadanie dobrej woli ze strony dzieci, cho¢ nie zawsze tatwe,
zawsze zdawalo egzamin. Nie zdarzylo mi si¢ do tej pory spotkac¢ dziecka, ktore
wykazywaloby autentycznie ztg wole. Wigkszo$¢ z nowoprzybylych do naszej
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szkoty ucznidéw i uczennic cudzoziemskich bardzo chciato si¢ uczy¢ i dostoso-
wywaé do nowych warunkéw, panujacych w kraju, ktory ich przyjal. Na prze-
szkodzie staly im jedynie strach i poczucie wyobcowania. Jako ich nauczyciele
i nauczycielki jesteSmy jednymi z pierwszych osob, ktére moga pomoe w trud-
nym procesie adaptacji.






Dorota Satabun - opiekunka dzieci cudzoziemskich w Szkole Podstawowej nr 37
w Bytomiu

Rola szkolnej opiekunki dzieci cudzoziemskich
w szkole wielokulturowej. Przyktad z Bytomia

Od dluzszego czasu w polskim krajobrazie edukacyjnym wzrasta liczba szkof,
noszacych miano wielokulturowych. Rozumiem przez to placoéwki, w ktérych
poza uczniami i uczennicami polskimi ucza si¢ rOwniez dzieci cudzoziemskie
czy tez uczniowie i uczennice z mniejszo$ci narodowych i etnicznych. W latach
2008-2010, kiedy w poblizu naszej szkoly funkcjonowat osrodek dla cudzo-
ziemcdw, ktdrzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodZcy, rOwniez nasza
placowka stata si¢ szkotg wielokulturowa. W tym okresie uczylo si¢ w niej okoto
pieédziesieciorga ucznidéw i uczennic uchodzczych, co stanowilo mniej wiecej
dziesi¢¢ procent calej spotecznosci szkolnej. W roku szkolnym 2012/2013 do
naszej szkoly uczeszcza szeScioro dzieci uchodzezych.

Jak wiele innych szkdt musieliSmy opracowaé taki system pracy, ktory
uwzglednialby obecno$¢ w niej dzieci cudzoziemskich. Jednym z rozwigzan
zastosowanych w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 4 w Bytomiu! bylo powo-
tanie funkcji szkolnej opiekunki dzieci cudzoziemskich. Pelni¢ ja od momentu
pojawienia si¢ w naszej szkole dzieci uchodZczych, pracujac jednocze$nie nadal
jako wychowawczyni w szkolnej Swietlicy. W artykule opisuje szczegdtowo dzia-
tania i pomysly, a takze wyzwania i sukcesy napotkane podczas swojej pracy2.

I Dzialania, ktore opisuj¢ w artykule, dotycza okresu, w ktorym istniat ZSO nr 4. Zostal on
zlikwidowany we wrze$niu 2012 r. Po restrukturyzacji dziala jedynie szkota podstawowa,
w zwiazku z czym zmniejszyla si¢ liczba ucznidéw i uczennic cudzoziemskich.

2 Zob. takze D. Satabun, (2011b), Szkolny koordynator ds. cudzoziemcéw — o roli,
kompetencjach, metodach pracy i do§wiadczeniach opiekuna/ki dzieci cudzoziemskich, w:
D. Cieslikowska (red.), Edukacja dla integracji. O doswiadczeniach, pomystach, dzialaniach
praktycznych w wielokulturowych klasach, Krakoéw: Stowarzyszenie Willa Decjusza,
s. 119-128; A. Janta, D. Satabun, (2011), Praca z dzieémi uchodzcéw — refleksje, w:
M. Zabiegata, J. Sobotnik (red.), Specyfika pracy z uczniem cudzoziemcem i uchodzcq na
podstawie doswiadczeri polskich i walijskich, Kuratorium Oswiaty w Katowicach, s. 19-25
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W 2008 roku w naszym regionie otwarte zostaly w krotkim czasie dwa
o$rodki dla cudzoziemcow, ktorzy zlozyli wniosek o nadanie statusu uchodz-
cy — jeden w Bytomiu, drugi w Katowicach. Miejscowosci te oddalone sa od
siebie o kilkanasScie kilometréw, co oznacza, ze w bliskim sgsiedztwie pojawiala
si¢ znaczna grupa cudzoziemcow i cudzoziemek — okolo pigéset osob, przede
wszystkim z Kaukazu. W przypadku katowickiego oSrodka nastroje spolecz-
ne i lgk przed ,,Innoscia” (w sposobie bycia, jezyku, stylu ubioru) sprawily, iz
dazono do jego likwidacji. Podobnych reakcji, spowodowanych, w mojej opinii,
niewiedzg na temat zjawiska uchodzstwa, przyczyn migracji przymusowej oraz
0g0lng niechecia do ,,Innosci”, obawialiSmy si¢ takze w przypadku bytomskiego
osrodka.

Uruchomienie osrodka dla cudzoziemcdw byto dla nas tym istotniejsza kwe-
stia, ze — ze wzgledu na blisko$¢ naszej szkoly — spodziewaliSmy sig, ze czg§¢
dzieci uchodZczych, mieszkajacych w nim, trafi do nas. ObawialiSmy si¢ tez, ze
w przypadku wystapienia negatywnych nastrojow spotecznych, moga si¢ one
tatwo przenie$¢ z gruntu spotecznego na instytucjonalny, w naszym wypadku
—szkolny. Dlatego tez za tak wazne uznaliSmy w naszej szkole stworzenie funk-
cji opiekuna dzieci cudzoziemskich, ktory nie tylko pracowatby bezposrednio
z nimi, ale i szerzej — ze Srodowiskiem lokalnym.

Dzieci, mieszkajace w osrodku dla cudzoziemcow, objete sa obowigzkiem
edukacji. Realizuja go najczeSciej w szkofach polozonych najblizej oSrodkow.
Otrzymuja przybory i ksigzki szkolne, maja takze prawo do bezpfatnej nauki
jezyka polskiego w ramach dodatkowych zaje¢ oraz do podstawowych mate-
rialéw niezbgdnych do nauki jezyka3. W czerwcu 2008 roku okazalo sig, ze
nasza placowka przyjmie wszystkie dzieci i miodziez z oSrodka. Poniewaz
o$rodek zostal otwarty pod koniec roku szkolnego, dzieci nie zostaly skie-
rowane od razu do szkél. W okresie od ich przyjazdu do Polski do kolej-
nego roku szkolnego, braly udziat w bezptatnych lekcjach jezyka polskiego

oraz D. Satabun (2011a), Rola szkolnego opiekuna dzieci cudzoziemskich — do§wiadczenia
szkolnego koordynatora ds. cudzoziemcow w ZSO nr 4 w Bytomiu, w: ibidem, s. 26-30.

3 Art. 71 ustawy z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 2003 nr 128 poz. 1176).
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w oSrodku, ktére mialy im pozwoli¢ lepiej korzystaé od wrzes$nia z nauki
w szkole?.

We wrzesniu 2008 roku do szkoly, w ktdrej na co dzien uczylo si¢ ponad
pieéset uczniéw i uczennic, trafito ponad pigédziesiecioro dzieci uchodzczych.
W ciagu jednego dnia klasy i korytarze zapemnily si¢ nie tylko polskimi uczniami
1 uczennicami, ale i dzie¢mi z Czeczenii, Uzbekistanu, Dagestanu czy Inguszetii.
Dotyczyto to klas od poczatku szkoty podstawowej az po gimnazjum. Praca
w szkole wielokulturowej na kazdym kroku uwidaczniala, z jak wieloma roz-
nicami kulturowymi musimy si¢ zmierzy¢, aby w prawidiowy sposdéb moc je
zrozumieé, uszanowac i rozpoczal bez wigkszych problemdéw caty proces
wewnatrzszkolnej integracji. Wszak kazda kultura wiaze si¢ z jakimiS§ tradycja-
mi, wyniesionymi z kraju pochodzenia badZ tez wyznawanej religii.

Cho¢ spodziewaliSmy sig, ze trafia do nas uczniowie uchodzczy i uczennice
uchodZcze ze wzgledu na blisko$¢ oSrodka i szkoly, to informacja o tak licz-
nej grupie byta dla nas zaskoczeniem. Jednocze$nie nie uzyskaliSmy zbyt wielu
szczegbtowych informacji ani dodatkowego zorganizowanego wsparcia, ktore
pozwoliloby nam przygotowac si¢ na t¢ zmiang¢. Wszystko robiliSmy na wyczucie,
nie wiedzac, jak bedzie wygladatl zblizajacy si¢ rok szkolny. Dyrekcja jeszcze
przed jego rozpoczeciem zorganizowala z okazji jednej z rad spotkanie z kadra
pedagogiczng oraz pozostalymi pracownikami i pracownicami szkoly. Podczas
spotkania ustalono podstawowe kwestie zwigzane na przyktad z oddelegowa-
niem polonistow i polonistek do nauki jezyka polskiego dzieci, mieszkajacych
w ofrodku dla cudzoziemcow. Starajac si¢ przygotowac siebie, jak i szkol¢ na
pojawienie si¢ dzieci innej narodowosci, dotarlismy do publikacji poswigconych
zagadnieniu wielokulturowosci, positkowaliSmy si¢ wiadomoS$ciami z Internetu,
zapoznawaliSmy si¢ z doSwiadczeniami szk6t przyjmujacych wczes$niej niz my
dzieci cudzoziemskie. Zazwyczaj nie nastrajaly nas one pozytywnie i mobilizu-
jaco, jako ze odwotywaly si¢ najczesciej do negatywnych opinii, dotyczacych na
przyktad zjawiska rotacji wsrdd tych uczniéw i uczennic.

Oproécz przygotowania siebie — nauczycieli 1 nauczycielek — stwierdziliSmy
w naszej szkole, ze rOwnie istotne jest przygotowanie polskich rodzicow i opie-
kunéw. Szczegolnie, ze dochodzily do nas ich obawy przed agresywnym zacho-
waniem nowoprzybylych mieszkaficow i mieszkanek naszego miasta. Niektorzy
rodzice przyszlych klas pierwszych przepisali dzieci do innych szkét. Zostaly
zorganizowane spotkania dla rodzicow i opiekunéw polskich dzieci — zaréwno

4 Zgodnie z art. 71 ustawy z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na
terytorium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 2003 nr 128 poz. 1176) pomoc socjalna dla
cudzoziemcdw, ktdrzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodZcy, obejmuje takze nauke
jezyka polskiego, realizowana najczgsciej w o§rodkach dla cudzoziemcéw [przyp. red.].
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na poczatku roku szkolnego, jak i w jego trakcie. Podczas spotkan przyblizone
zostato zjawisko uchodZstwa oraz podstawy kultury Kaukazu. StaraliSmy si¢ tez
zachgcic polskich rodzicow i opiekunéw do wspOlnych dzialan na rzecz wielo-
kulturowej spotecznodci szkolnej, choéby poprzez zaangazowanie si¢ w rozne
wydarzenia, takie jak Dzien UchodZcy’.

Jesli chodzi o rodzicow i opiekunéw dzieci uchodZczych, przed rozpoczgciem
nowego roku szkolnego, w wakacje, zaprosiliSmy ich do zapoznania si¢ ze szkota.
Stane¢liSmy wowczas takze przed wyzwaniem zwigzanym z kierowaniem dzieci
do konkretnych klas. Jest to trudny proces, poniewaz dzieci cz¢sto nie posiadaja
na przyktad dokumentéw zwigzanych z dotychczasowg edukacja. Brakuje tez
regulacji czy wytycznych dla szkol, jak 6w proces powinien wyglada¢ w przy-
padku uczniéw i uczennic cudzoziemskich. Szukajac najbardziej odpowiedniego
sposobu skierowania dzieci cudzoziemskich do klas, zespdt nauczycieli i nauczy-
cielek z naszej szkoly opracowal testy wstgpne. Wyniki testow, stopniowo udo-
skonalanych, wraz z informacjami uzyskanymi od rodzicéw i opiekunéw na
temat dzieci, stanowily podstawe przydzielenia ucznidw i uczennic uchodzczych
do konkretnych klas.

W przypadku uczniéw i uczennic z Kaukazu na co dziefi obserwowaliSmy, jak
duzy wplyw na ich zachowanie wywieraly normy i tradycje zwigzane z pochodze-
niem kulturowym lub wyznawaniem islamu. Do obserwowanych rdznic zaliczy¢
tu mozna migdzy innymi podejscie do roli me¢zczyzny, do relacji damsko-meskich
czy do kwestii odstaniania pewnych czesci ciata, szczegdlnie w przypadku dziew-
czynek. Wiedzialam, ze sama ,,Inno$¢” (w odbiorze osdb nalezacych do kadry
pedagogicznej) kultury dzieci uchodzZczych nie powinna przerazac. W prakty-
ce praca w §rodowisku wielokulturowym przysparzata jednak wigcej wyzwan,
niz mogliSmy sobie wyobrazi¢. Fakt obecnoSci w szkole dzieci cudzoziemskich,
pochodzacych z roznych kultur, powinno si¢, moim zdaniem, przyja¢ do wiado-
moédci i zaakceptowal. Taka zasada przySwieca mi w codziennej pracy. Daze do
tego, by uszanowac wszystkie przejawy kultury, ktore nie niosg innym szkody,
starajac si¢ jak najlepiej jednoczesnie speini¢ swoje zadania pedagozki i nauczy-
cielki. Staram si¢ nie zakltadaé z gory, ze skoro dzieci cudzoziemskie sa w Polsce,
to musza zachowywac si¢ jak dzieci polskie. Dziecko, ktére bedzie szanowane,
poczuje si¢ wazne i nauczy si¢ szanowac innych. Moze to by¢ jedna z wazniej-
szych lekcji, jaka dziecko wyniesie z polskiej szkoly, i to niezaleznie od pocho-

5 Przyklad podobnego dziatania — zebrania dla polskich rodzicow i opiekundéw, obejmujacego
prezentacj¢ i pokaz filmu, oraz jego roli w tworzeniu si¢ wielokulturowej spofecznosci
szkolnej — opisuje U. Jedrzejczyk w tekscie ,,Dziatania skierowane do polskich rodzicow
i opiekunéw — razem na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolnej”, s. 111-134
w niniejszej publikacji [przyp. red.].
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dzenia. Wydaje mi si¢, ze przeciwne podejscie moze jedynie potggowaé konflikty
i nie stuzy integracji. W swojej pracy musieliSmy si¢ zmierzy¢ takze z innymi
wyzwaniami, wynikajacymi z pojawienia si¢ dzieci cudzoziemskich — nieznajomo-
$cig przez nie jezyka polskiego czy brakiem przygotowania kadry pedagogiczne;j
do pracy w Srodowisku wielokulturowym przy jednoczesnej ubogiej ofercie, jesli
chodzi o materialy dydaktyczne, ktorymi moglibySmy si¢ wowczas positkowac.

Przez pierwsze kilka miesigcy poznawaliSmy si¢ nawzajem i uczyliSmy swojej
obecnosci. ZaangazowaliSmy do pracy wszystkie osoby zatrudnione w szko-
le i pomoc z zewnatrz, mi¢dzy innymi ze strony organizacji pozarzadowych.
Po tym wstepnym czasie zaczeliSmy zauwazaé, ze sytuacja da si¢ opanowac,
ze mozemy wypracowaé pewne rozwiazania, ktére pomoga nam w codziennej
pracy. Wymagato to jednak podjecia konkretnych dziatan, majacych sprawic, ze
dzieci uchodzcze znajda swoje miejsce w szkole, ale takze, by cata spoteczno$¢
odnalazta si¢ w nowej sytuacji. Poczatkowo rolg osob, wprowadzajacych dzieci
cudzoziemskie do spolecznosci szkolnej, pelnily osoby nauczajace jezyka pol-
skiego, pracujace zarowno w szkole, jak i w o§rodku dla cudzoziemcéw. Dzielity
si¢ one z pozostalymi nauczycielami i nauczycielkami swoimi spostrzezeniami
zdobytymi podczas lekcji z dzieémi uchodZczymi, ale takze podczas kontaktow
z rodzicami i opiekunami uchodzZczymi oraz osobami zatrudnionymi w o$rod-
ku. Z czasem, po tym jak w 2009 roku do szkoly dofaczyta spora grupa dzieci
z Gruzji, a nastepnie — po zamknigciu oSrodka dla cudzoziemcdw w Katowicach
— takze uczniowie i uczennice z tamtejszego osrodka, wraz z dyrekcja wpadliSmy
na pomyst stworzenia oddzielnej funkcji opiekuna dzieci cudzoziemskich, ofi-
cjalnie nazywanego koordynatorem ds. dzieci cudzoziemskich. Przy wdrozeniu
tego pomystu, wazne byto zaangazowanie i poparcie czgsci kadry pedagogiczne;j,
gotowej na szukanie nowych rozwiazan, i przychylno$¢ dyrekcji.

Wiedzac o tym, ze zgodnie z przepisami mozna zatrudni¢ ze Srodkow
publicznych na podobne stanowisko cudzoziemca lub cudzoziemke w charak-
terze pomocy nauczycielab, wnioskowaliémy do organu prowadzacego szkote
o przyznanie funduszy. Niestety uzyskaliSmy informacje¢ o braku takiej mozliwo-
$ci ze wzgledu na ograniczony budzet. Osoba, pracujgca w charakterze pomocy
nauczyciela, z pewnoscia stanowilaby odpowiedZ na cz¢$¢ napotykanych przez
nas problemoéw, mi¢dzy innymi ze wzgledu na znajomo§¢ jezyka dzieci cudzo-
ziemskich’. ZastanowiliSmy si¢ zatem nad innymi pomocnymi rozwiazaniami,

6 Art. 94a, ust. 1 i 1a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o§wiaty (Dz.U. 2004 nr 256
poz. 2572 z pdzn.zm.).

7 Funkcja pomocy nauczyciela i podobna do niej asystenta mi¢dzykulturowego oraz ich
mozliwe obszary dzialania zostaly opisane z dwoch perspektyw w nastgpujacych arty-
kufach niniejszej publikacji: z perspektywy dyrektorki szkoly — B. Lachowicz, ,,Asystent
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wsrdd ktorych pojawilo sig takze wpisanie zadan zwiazanych z obecnoscia dzieci
cudzoziemskich w naszej szkole do obowiazkéw osoby juz tu pracujace;j.

Dla mnie, majacej okazje¢ poznaé cudzoziemskie dzieci, ktore spedzaly
w Swietlicy mnostwo czasu, przychodzac podczas przerw czy czekajac na szkolny
autobus, byta to praca marzen. Za przydatng zostala uznana tez moja znajomos¢
jezyka rosyjskiego, ktdra utatwiata komunikacje. Praca z uczniami i uczennicami
uchodzczymi od poczatku sprawiata mi duzo radosci. Zdawatam sobie sprawg
z ich trudnego potozenia i wielu zmian, z jakimi musza sobie radzi¢, wyjezdza-
jac ze swojego kraju. Wydawalo mi si¢ tez wskazane, by zostala wyznaczona
jedna osoba, do ktérej beda mogly sie zawsze zwrocié. Mowigc krotko, statam
si¢ opiekunkg dzieci cudzoziemskich, co szybko stalo si¢ moim dodatkowym
szkolnym zajeciem. Z jednej strony pochfaniato ono bardzo duzo czasu, rowniez
wolnego, z drugiej za$ to nowe doswiadczenie dawalo ogromna satysfakcje.

Podejmujac si¢ roli opiekunki dzieci cudzoziemskich, dtugo zastanawiatam
si¢ nad zadaniami, ktére przede mng stoja. Potocznie funkcjonujace w szkole
pojecie ,,pani od uchodZcow” jest raczej dosy¢ enigmatyczne i niewatpliwie kryje
w sobie wiele sfer dzialania. Ja nastawilam si¢ na trzy gléwne: prace z dzie¢mi,
rodzicami i opiekunami cudzoziemskimi i polskimi, pracg z kadra pedagogiczna
oraz wspolprace z otoczeniem. W kazdym z obszardéw miesci si¢ szereg dziatan,
ktore omawiam szczegélowo ponize;.

Praca z dzie¢mi, rodzicami i opiekunami

Zaobserwowalam, ze znalezienie si¢ w nowej rzeczywistosci szkolnej jest dla
wiekszoSci dzieci uchodZczych, ich rodzicow i opiekunéw ogromnym szokiem
kulturowym. Szkoly w r6znych stronach §wiata funkcjonuja na odmiennych zasa-
dach, zroznicowane s3 w nich relacje nauczycieli i nauczycielek z dzie¢mi, inne
sa oczekiwania wobec postawy 1 zachowania ucznidw i uczennic, obowigzuja
w nich rézne programy nauczania. Szkoty w zréznicowanym stopniu realizujg
tez obowigzek socjalizacji mtodych ludzi. Niektore z dzieci cudzoziemskich,

mig¢dzykulturowy — nowe rozwiazanie starych probleméw. Przykiad z Coniewa”, s. 185-201
oraz z perspektywy cudzoziemki pracujacej jako pomoc nauczyciela — Z. Barkinhoeva,
»,Doswiadczenia i refleksje pomocy nauczyciela w warszawskim gimnazjum?”, s. 217-230.
Ponadto Aneks 2. zawiera przyktadowy zakres obowiazkéw osoby zatrudnionej w charak-
terze pomocy nauczyciela [przyp. red.].
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ktore rozpoczely nauke w naszej szkole, zdazyly zapoznaé si¢ juz wczesniej
z systemami edukacyjnymi wielu krajow, co takze moze utrudnia¢ proces odnaj-
dywania si¢ w nowej rzeczywistosci8. Dlatego potrzebuja one wiele czasu i zycz-
liwego wsparcia kadry pedagogicznej oraz kolegéw i kolezanek, by zrozumieé
i przyswoi¢ zasady obowiazujace w szkole w Polsce. Z tych powodéw uznatam
wsparcie uczniéw i uczennic uchodZczych w ich codziennym funkcjonowaniu
w szkole za jeden z najwazniejszych obszaréw w mojej pracy.

Jednym z dzialafi, istotnych szczegllnie na poczatku rozpoczecia nauki
w naszej szkole, skierowanych do dzieci, rodzicdw i opiekundw uchodZczych,
byto wspieranie ich w zalatwianiu biezacych spraw (przede wszystkim j¢zyko-
we), w wypelnianiu formalnosci zwigzanych z zapisaniem si¢ dziecka do szkotly
czy w przystepowaniu do testow wiedzy. Testy te, dostosowane do grupy wie-
kowej, dotyczyly poszczegdlnych przedmiotdw i znajomosci jezyka polskiego.
Odgrywaly tez rol¢ w przydzielaniu nowo przybylych uczniéw i uczennic do kon-
kretnych klas. W udzielaniu takiej pomocy niezmiernie istotne byto pokonanie
pierwszej, a jednoczesnie jednej z najbardziej istotnych i odczuwalnych barier
w kontaktach z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi — braku wspdlnego
jezyka. Uczniowie i uczennice, jak i ich rodzice i opiekunowie, pochodzacy
z Czeczenii, mOwia zazwyczaj po rosyjsku. Znajomos¢ tego jezyka okazata si¢
wigc bardzo przydatna. W niektorych przypadkach dzieci uchodZcze znaly jed-
nak tylko czeczefiski, co zasadniczo utrudnialo komunikacje. Aby wyj$¢ temu
naprzeciw oraz okaza¢ szacunek do jezyka narodowego wigkszoSci naszych
ucznidw i uczennic cudzoziemskich, ich rodzicéw i opiekundw, postanowitam
nauczyC si¢ podstaw jezyka czeczenskiego. Nie byto to tatwe zadanie — jezyk
ten, nalezacy do jezykow kaukaskich, choc jego alfabet oparty jest na rosyjskiej
cyrylicy, ma zupetnie inng wymowe niz rosyjski i inne powszechnie znane jezyki.
Z pomoca w nauce przyszli rodzice uchodzZczy, a zwlaszcza jedna z matek —
nauczycielka, jak i starsi uczniowie i starsze uczennice gimnazjum.

Kolejnym, nie mniej istotnym celem, jaki przySwiecal mi w dziataniach
skierowanych do dzieci uchodZczych, byto sprawienie, by przestrzefi szkolna
stata si¢ przyjazna takze dla uczniéw i uczennic, nieznajacych jezyka polskie-
go. Moge jedynie stara¢ si¢ wyobrazi€ sobie, jak trudne jest odnalezienie si¢
w nowej rzeczywistosci instytucjonalnej. Tak réznej czgsto od znanej dzieciom
cudzoziemskim z ich kraju pochodzenia, gdzie nawet oznaczenia podstawowych

8 Film ,,Fatima” z Serii filmowej ,,Narracje Migrantéw” Fundacji na rzecz Rdznorodnosci
Spotecznej pokazuje perspektywe uczennicy czeczefiskiej jednego z warszawskich
gimnazjow, to, jak postrzega ona proces wchodzenia do spotecznosci szkolnej oraz
to, jak w niej funkcjonuje. Wigcej na temat filmu i serii na stronie www.ffrs.org.pl

[przyp. red.].
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pomieszczen sa napisane w niezrozumialym dla nich poczatkowo jezyku. By
oswoi¢ szkolng przestrzefi, staralam si¢ wprowadzi¢ do niej napisy informa-
cyjne w jezyku rosyjskim, na przykiad w gazetkach Sciennych czy na drzwiach
sekretariatu.

Umieszczenie napisdw w jezyku rosyjskim skierowane bylo gtéwnie do dzieci
uchodZczych, ale mialo takze znaczenie we wspoOlpracy z ich rodzicami i opie-
kunami, na ktorych wiaczeniu do spotecznosci szkolnej rdwniez bardzo nam
zalezalo. By to osiagna¢, postanowiliSmy przettumaczy¢ tez na rosyjski wszystkie
dokumenty, dotyczace organizacji zycia szkolnego i nauki, mi¢dzy innymi regu-
lamin szkolny czy prawa i obowiazki uczniéw i uczennic. W tym j¢zyku rodzicom
i opiekunom uchodZczym przekazywaliSmy informacje o zebraniach i spotka-
niach rodzicielskich. Ponadto kazde dziecko uchodZcze oraz rodzic lub opiekun
na wstgpie otrzymali réwniez po rosyjsku plan lekcji oraz informacje o kurso-
waniu szkolnego autobusu®. Wszystko to miato stuzy¢ tatwiejszemu oswojeniu
si¢ z nowa rzeczywistoScia, stworzeniu atmosfery zyczliwosci i przychylnoSci.
Pozwalato przy okazji zaakcentowac obecnos¢ dzieci cudzoziemskich w szkole,
stanowigc tym samym swoistego rodzaju manifest — ,,Dzieci cudzoziemskie sa tu
i sg tak samo wazne jak polskie! JesteSmy jedng wspolnota szkolng”. Co wazne,
rodzice i opiekunowie dzieci uchodzczych ch¢tnie i bez zbednych prosb pomagali
przy ttumaczeniu niektérych dokumentow na jezyk rosyjski. Cieszg si¢, ze znaleZ-
liSmy sposdb, by ich zaangazowaé. Z moich obserwacji wynika, ze doro§li czgsto
przezywaja wiele problemoéw zwigzanych z aklimatyzacja i rozpoczeciem procesu
starania si¢ o nadanie statusu uchodZcy, przez co nie znajdujg raczej sily na
wigksze zainteresowanie szkota swoich dzieci. Mam nadzieje, ze pomoc w tluma-
czeniu dokumentacji spowodowata, ze rodzice i opiekunowie uchodzczy poczuli
si¢ czgScia spolecznodei szkolnej. Z punktu widzenia organizacji pracy szkoly
dodatkowa korzyscig z przettumaczenia najwazniejszych dokumentdw szkolnych
czy umieszczenia napisoOw w jezyku rosyjskim w budynku szkolnym byta oszczed-
no$¢ czasu. Gdy pojawialy si¢ kolejne dzieci uchodzZcze, zrobione juz ttumacze-

9 Ciekawym przyktadem pomocnego materialu w jezykach krajow pochodzenia uczniow
i uczennic cudzoziemskich (m.in. czeczefiskim, rosyjskim, wietnamskim i ukraifiskim)
jest broszura A. Bernackiej-Largier i in., (2001), Pakiet powitalny dla uczniow i rodzicow,
Warszawa: Biuro Edukacji Urz¢du m.st. Warszawy, opracowana w ramach projektu Biura
Edukacji Urzedu m.st. Warszawy ze Srodkéw programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”
Comenius Regio. Pakiet zawiera m.in. dane adresowe szkoly wraz z mapka dojazdu, oma-
wia system edukacji w Polsce, wymienia najwazniejsze wydarzenia w szkolnym kalendarzu
i dniu szkolnym, zawiera takze wzory przydatnych formularzy (np. usprawiedliwienia) oraz
podstawowe slowa i zwroty uzywane w sytuacjach szkolnych. Material mozna pobraé na
stronie: www.uchodzcydoszkoly.pl [przyp. red.].
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nia pomagaly w wyjasnieniu formalnosci. Dzigki temu mogliSmy poswigcié czas
na inne dzialania.

Jako opiekunka dzieci cudzoziemskich wspolpracuje tez z ich rodzicami
i opiekunami. Poczatkowo przychodzili oni z pytaniami o kadre pedagogiczna,
wychowawcOw i wychowawczynie, o pomoc w nauce, zeszyty, pidrniki, o auto-
bus, w odpowiedzi na skarge nauczyciela czy nauczycielki. Nie byly to jednak
zbyt czeste kontakty. Ufno$¢ budzita si¢ powoli, ale z biegiem czasu nasze rela-
cje bardzo si¢ zacie$nily. RozmawialiSmy o zachowaniu dzieci, ale tez o naszych
tradycjach, o rdznicach i podobienstwach migedzy kulturami. Stopniowo nasze
kontakty wyszly poza kwestie zwigzane bezposrednio z edukacja. Pomagatam
rodzicom i opiekunom uchodZczym w umoéwieniu wizyty u lekarza czy w spra-
wach zawodowych. Cho¢ wydawac to si¢ moze odlegle od zadaf polegajacych na
wsparciu dzieci uchodzczych w procesie edukacji, w mojej opinii dobra wspot-
praca z rodzicami i opiekunami, przektada si¢ na ich stosunek do szkoly, a to
z kolei, mam nadziej¢, wplywa na to, co dorosli przekazuja swoim dzieciom na
temat nauki. Wydaje mi si¢, ze uczniowie i uczennice cudzoziemscy bardziej
beda przekonani o potrzebie regularnego udziatu w zajeciach i powaznego
podejscia do nauki, jesli podobne nastawienie obserwowac beda u dorostych.

Kolejnym waznym punktem w mojej dziatalno$ci jako opiekunki dzieci
cudzoziemskich bylo zaangazowanie ucznidw i uczennic uchodzczych w rdzne
wydarzenia szkolne. Uznatam, ze jest to warunek, by dzieci identyfikowaly si¢ ze
szkofa, by chetnie do niej przychodzily. Zach¢catam je mi¢dzy innymi do udziatu
w szkolnych konkursach. Talent plastyczny ujawnita uczennica z Czeczenii, na
co dziefi nieodnoszaca raczej sukceséw szkolnych, zdobywajac drugie miejsce
w migdzyszkolnym konkursie na ilustracje poetycka. Chiopcy czeczefiscy z kolei
zainteresowali si¢ sportem, przystepujac mi¢dzy innymi do réznych zawodow,
takich jak miejskie mistrzostwa w pitce noznej. Jeden z chtopcdw czeczeniskich
na proSbe trenera zmienit szkole na sportowa, gdyz rozpoczal gre w pierw-
szoligowym klubie pitkarskim, w ktérym odnosi spore sukcesy. Udato nam si¢
nawigza¢ wspOtprace z trenerami sztuk walki, ktorzy prowadzili nieodptatnie
treningi dla kilku uczniéw uchodzczych.

Podejmujac r6zne dziatania na rzecz ucznidéw i uczennic cudzoziemskich,
zalezalo mi tez na tym, by polskie dzieci nie poczuly si¢ zaniedbane, zeby
wiedzialy, ze ani przez chwile nie przestaty by¢é wazne. Niediugo po otwar-
ciu oSrodka, wychowawcy i wychowawczynie prowadzili i prowadzity podczas
godzin wychowawczych z mtodziezg starszych klas zajecia o wielokulturowosci.
Podawali i podawaly podstawowe informacje o krajach pochodzenia nowych
kolegéw i kolezanek. Mtodziez dowiedziala si¢, czym jest zjawisko migra-
cji, a czym uchodZstwa na przyktadzie znanych Polakéw-uchodZcow i Polek-
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uchodzczyn. Informacje dostosowane byly oczywiscie do wieku odbiorcow
i odbiorczyh. Z perspektywy czasu wydaje mi si¢, ze pewne treSci moglibySmy
przekazaé inaczej, majac wicksza wiedze i doSwiadczenie. Na poczatkowym
etapie i takie dziatanie bylo jednak pomocne — cho¢ wstegpnie przygotowato
polskie dzieci na pojawienie si¢ nowych kolegoéw i kolezanek.

Staralam si¢ takze stwarza¢ okazje do budowania przestrzeni, w ktdrej wszy-
scy uczniowie i wszystkie uczennice moga si¢ realizowac i w ktorej maja znaczacy
glos. Wykorzystalam w tym celu organizacj¢ imprez migdzykulturowych, przed-
stawien teatralnych w jezyku polskim i rosyjskim, takich jak Kpacras Hlanouxa
(Czerwony Kapturek), i szkolnych warsztatow migdzykulturowych. Podczas spo-
tkan integracyjnych ,,Kuchnie Swiata” zaprzyjazniona Czeczenka uczyta polskie
dzieci przygotowania gafuszek (mojej ulubionej potrawy czeczefiskiej, bedacej
czym§ pomigdzy kluskami a kopytkami), za$ jedna z mam polskich pokazywata,
jak przystato na Slask, jak przygotowaé regionalng satatke jarzynowa — szafot. Po
zajeciach dzieci polskie i cudzoziemskie wspolnie przygotowaty Miedzynarodowa
Ksiazke Kucharska. RealizowaliSmy tez projekt ,,Na styku kultur, na styku basni”.
Dzieci polskie i uchodZcze, biorace w nim udzial, poznawaly basnie, podania
i legendy ze swoich krajow, dzigki czemu poznawaly lepie;j siebie i tradycje rowie-
$nikéw i rowiesnic, pochodzacych z innych krajow. Projekt zostal uhonorowany
tytufem Otwartej Szkoly, nadanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;.

To tylko przyktadowe wydarzenia organizowane w naszej szkole, angazujace
zar6wno dzieci polskie, jak i cudzoziemskie. W niektorych dziataniach wspie-
rali i wspieraly nas wolontariusze i wolontariuszki z dzialajacego od kilku lat
przy szkole Stowarzyszenia ,,PERSPEKTYWA”. Naleza do niego dzieci, rodzi-
ce i opiekunowie, nauczyciele i nauczycielki, absolwenci i absolwentki szkoty.
Poniewaz stowarzyszenie powstawalo mniej wigcej w tym samym czasie, gdy
w szkole pojawily si¢ dzieci uchodZcze, wsparcie cudzoziemcow i cudzoziemek
uwzglednione zostato jako dziatania statutowe.

Z czasem w rozmowach z rodzicami i opiekunami uchodZczymi pojawit
si¢ pomyst utworzenia szkolnego zespotu narodowych taficow czeczefiskich.
Szczeglblnie zaangazowaly si¢ najstarsze uczennice, ktérym pomagatam w poszu-
kiwaniu muzyki i strojow do wystepdw. Do grupy bardzo szybko przytaczaly si¢
nowe osoby, takze chtopcy. Po roku dziatalnoSci zespotu takze polskie dzieci,
ktore do tej pory obserwowaly z zainteresowaniem tance, zaczely regularnie
przychodzi¢ na proby. Pozwolilo to na jeszcze glgbsza integracje. Zaangazowali
si¢ rowniez niektdrzy rodzice uchodzczy, szczegdlnie matki. Zespot wystepowat
podczas uroczystosci szkolnych — takich jak Dzieh Matki czy zakonczenie roku
szkolnego, ale takze podczas miejskich wydarzen, na przyktad obchodéw Dnia
UchodzZcy czy Dni Miasta.
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Opisane wydarzenia i dziatania wydaja mi si¢ istotne z wielu wzgledow.
Z jednej strony, angazujac w nie dzieci cudzoziemskie, podkre§lajac, ze ich
obecnos¢ jest istotna dla zycia szkoly, chcieliSmy sprawi¢ by poczuly si¢ one
réwnoprawnymi uczestnikami i uczestniczkami wspdlnoty szkolnej, by nie czuly
si¢ stabsze i gorsze od uczniéw i uczennic polskich. Zespdt taneczny, udziat
w konkursach, wydarzenia integracyjne wilaczajace elementy kultury czeczen-
skiej pozwolity, w mojej opinii, uczniom i uczennicom uchodzczym pozytywnie
spojrze¢ na siebie. To z kolei owocowato w dalszej wspolpracy. Ponadto nie do
przecenienia jest to, ze dzigki r6znym wydarzeniom udato nam si¢ zaangazowac
rodzicow i opiekunéw czeczeniskich — przede wszystkim kobiety. One takze
poczuly, ze ich glos i obecno$¢ sa wazne dla zycia szkoly i powodzenia wielu
dziatad. Podsumowujac, podobne przedsigwzigcia, dzigki mozliwosci wzajem-
nego poznania swoich kultur oraz wspoOtpracy na rzecz osiagnigcia wspdlne-
go celu, utatwiajg integracje roznych grup kulturowych w jedna spotecznosé
szkolna.

Praca z innymi nauczycielami i nauczycielkami

Cho¢ to mi jako opiekunce dzieci cudzoziemskich przydzielono zadanie
sprawowania nad nimi opieki, nie mozna zapomina¢ o roli calej kadry peda-
gogicznej. Nauczyciele i nauczycielki maja codzienny kontakt z dzie¢mi cudzo-
ziemskimi, pracujg z nimi na lekcjach, odgrywaja istotng rol¢ wychowawcza.
Dazytam do stworzenia zespotu ludzi, ktéry dawatby wzajemne wsparcie 0so-
bom prowadzacym lekcje w klasach wielokulturowych. Wydawato mi sig, ze
wspOlpraca z innymi nauczycielami i nauczycielkami, rozmawianie z nimi na
tematy zwigzane z edukacjg ucznidw i uczennic uchodzczych, to takze krok
w strong skuteczniejszego wsparcia udzielanego przez szkole uczniom i uczen-
nicom cudzoziemskim.

Opracowalam mini sfowniczek podstawowych zwrotow polskich, rosyjskich,
czeczeniskich i gruzinskich. Znalazly si¢ w nim zwroty takie jak ,,dziefi dobry” czy
,»dzigkuje”10. Dostepnos¢ stowniczka wplywala czasami na fatwiejsze nawigzanie
kontaktu z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Uzycie nawet najprostszych
stow w jezyku rosyjskim czy czeczefiskim sprawialo, ze osoba pracujaca w szkole
stawala si¢ blizsza dzieciom uchodZczym, ktore zauwazaly, ze podejmuje ona
wysitek i dostrzega ich obecnosé.

10 Rozszerzony stownik zwrotéw szkolnych znajduje si¢ w publikacji: E. Pawlic-Rafatowska
(red.), (2010), Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzo-
ziemskimi, Warszawa: Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Polskie Forum Migracyjne,
Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spolecznych i Szkolen.
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Pojawienie si¢ w naszej szkole uczniéw i uczennic cudzoziemskich byto dla
nauczycieli i nauczycielek sporym zaskoczeniem ze wzgledu na krotki okres
pomigdzy przekazaniem informacji o otwarciu oSrodka dla cudzoziemcdw,
a pojawieniem si¢ w szkole dzieci w nim mieszkajacych. Kadra pedagogiczna
nie miefa odpowiedniego przygotowania, nie zdawala sobie sprawy, jakie czeka-
ja ja nowe wyzwania w zwigzku z bariera jezykowa czy réznicami kulturowymi.
Chcac wspomo6c nauczycieli i nauczycielki, dyrekcja szkoly nawigzata wspot-
prac¢ z Urzgdem Pracy. W jej wyniku do naszego zespotu na jaki$ czas na staz
dotaczyly mtode osoby!l. Nie majac co prawda wyksztalcenia pedagogicznego,
petnily one swoistg role nauczycieli i nauczycielek wspomagajacych, obecnych
podczas lekcji w klasach, w ktdrych uczyly si¢ dzieci cudzoziemskie. Staraly
si¢ w jasny sposdb ttumaczy¢ na biezaco polecenia nauczycieli i nauczycielek,
pomagaly tez uczniom i uczennicom w trudniejszych zadaniach. Cho¢ ci mtodzi
ludzie nie posiadali specjalnego przygotowania, ich obecnos¢ byta bardzo doce-
niana przez osoby prowadzace lekcje. Mnie rdwniez wspOlpraca ze stazystami
i stazystkami stworzyta nowe mozliwosci. Osoby te angazowaly si¢ w organiza-
cje dodatkowych zajeé, podczas ktorych ¢wiczyliSmy z dzieémi cudzoziemskimi
proste przykfady matematyczne, uczyliSmy liter, SpiewaliSmy polskie piosenki,
rysowaliSmy. W ciggu roku szkolnego wspomogto nas fgcznie szeScioro stazystow
i stazystek. Polecam takze innym szkotom, przyjmujacym dzieci cudzoziemskie,
sprawdzenie mozliwosci podjecia wspolpracy z Urzedem Pracy.

W ramach wspOtpracy ze szkolng pedagozka prowadzitam mediacje w kla-
sach, w ktorych pojawily si¢ konflikty na tle kulturowym. Dotyczyty one sytuacji
zachodzacych miedzy dziec¢mi. Zdarzylo si¢ na przyktad, ze ktoremus z polskich
dzieci zaginglo pioro. O zabranie go oskarzono jednego z uczniéw czeczefiskich,
przy czym jedyne co z pewnoScig wiedziano, to ze uczef patrzyl na pioro, nic
wiecej. Byt to pretekst do wspdlnej rozmowy o tym, jak postrzegamy innych.
Towarzyszyla jej proba wyjasnienia sytuacji. Zdarzalo si¢ tez nieraz, iz poprzez
niezrozumienie pewnych niewerbalnych komunikatéw dochodzito do przepycha-
nek czy tez agresji stownej pomiedzy dzie¢mi. Wszystkie te konflikty nalezato
uchwycié, rozwigzaé i stara¢ si¢ im zapobiegaé. Aby to bylo mozliwe, nalezato
jednak uswiadamia¢ mlodziez co do funkcjonujacych réznic kulturowych. Wraz
z wychowawcami i wychowawczyniami przeprowadzaliSmy godziny wychowaw-
cze w klasach, w ktorych uczyly si¢ zaréwno dzieci polskie, jak i uchodzcze.
Lekcje dotyczyly gtéwnie tolerancji, roznic i podobiefistw wynikajacych miedzy
innymi z kultury kraju pochodzenia i wyznawanej religii. Podczas rad szkole-
niowych dzielitam si¢ takze z innymi nauczycielami i nauczycielkami wiedza

11 Staz byt platny i finansowany przez Urzad Pracy. Dla kazdej z oséb trwal on 6 miesigcy.
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wyniesiong ze studiéw podyplomowych na kierunku ,,Mentorzy Kulturowi”12
i innych form doskonalenia zawodowego.

Wszystkie dziatania, przyczyniajace si¢ do lepszego funkcjonowania w szkole
dziecka cudzoziemskiego oraz jego integracji, wymagaja stalego doskonalenia
sie. W zwiazku z czym, jako szkolna opiekunka dzieci cudzoziemskich, nieustan-
nie doksztalcatam si¢ w kwestiach, zwigzanych z edukacjg uczniéw i uczennic
cudzoziemskich. Szczesliwie obecnie dostepnych jest wiele mozliwosci — powsta-
ja liczne publikacje, organizowane sg szkolenia i konferencje. OsobiScie stara-
fam si¢ uczestniczy¢ w wigkszosci tego typu wydarzen, podczas ktdrych wiedzg
zdobywatam nie tylko od prowadzacych, ale takze dzigki wymianie do$wiad-
czefi z innymi osobami pracujacymi w placowkach oSwiatowych, przyjmujacych
uczniéw i uczennice cudzoziemskie.

W swojej pracy korzystatam réwniez z licznych ksiazek i opracowan (wymie-
niam je na koncu tekstu). Najciekawsze z nich polecatam takze innym nauczy-
cielom i nauczycielkom, gdy uznawatam, Zze moga im pomoéc prowadzi¢ zajecia
czy przyczynic si¢ do lepszego zrozumienia sytuacji dzieci uchodzczych.

Kadra pedagogiczna, pracujaca w klasach wielokulturowych w naszej
szkole, skorzystata takze ze wspOtpracy z organizacjami pozarzadowymi.
Wspdtpracowaliémy mi¢dzy innymi z Polskim Forum Migracyjnym, ktore zorga-
nizowalo szkolenie dla kadry pedagogicznej na temat zjawiska uchodzstwa oraz
pracy z uczniami uchodZczymi, oraz Centrum Edukacji Obywatelskiej, ktore
naszemu $wiezo utworzonemu Szkolnemu Klubowi Filmowemu, udostepniato
filmy, dotyczace zagadnien edukacji globalnej, zwracajace uwage na istotne
kwestie zwigzane z tematyka migracji i praw czlowieka, przydatne w pracy ze
wszystkimi uczniami i uczennicami.

Praca ze srodowiskiem lokalnym

W swojej pracy szkolnej opiekunki dzieci cudzoziemskich podejmowatam,
oprdcz dziatan skierowanych do dzieci i rodzicow polskich i cudzoziemskich
oraz innych nauczycieli i nauczycielek, pracujacych w naszej szkole, takze wspot-
prace z innymi instytucjami, jak i spolecznoScig lokalna. Wydaje mi si¢ to bardzo
wazne w miejscach, w ktérych funkcjonuja oSrodki dla cudzoziemcow, i sadze,
ze powinno stanowi¢ czg$¢ obowigzkéw szkolnego opiekuna lub szkolnej opie-
kunki dzieci cudzoziemskich. Istotne jest, ze w kazdym regionie mozemy mieé
do czynienia z innymi problemami i gléwnie w takim kontekscie powinno si¢ je

12 Dwusemestralne studia podyplomowe ,,Mentorzy kulturowi” zorganizowane zostaly w roku
akademickim 2010/2011 przez Instytuty Socjologii oraz Religioznawstwa Uniwersytetu
Jagielloniskiego przy wsparciu finansowym Ministerstwa Edukacji Narodowej [przyp. red.].
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rozpatrywac i przeciwdziata¢ im od samego poczatku. Nierozwigzane problemy
poteguja czesto konflikty, z ktérymi nie zawsze mozna si¢ upora¢ w poZniejszym
czasie. Proces stawania si¢ spoleczefistwem wielokulturowym by¢ moze nigdzie
nie odbywa si¢ bez bolaczek i okresowych trudnosci. Mialam okazj¢ obserwowac
to na przyktadzie oSrodka dla cudzoziemcow w Katowicach, ktorego otwarciu
i funkcjonowaniu towarzyszyty duze emocje spoleczne. Bytom miat by¢ inny,
a duzy wktad w postrzeganie uchodzcoéw przez spotecznos$¢ lokalng miata szkota.
Dlatego tez jako placdwka zaangazowaliSmy si¢ w rozne wydarzenia skierowane
do mieszkaficow i mieszkanek Bytomia.

Jednym z nich byt szkolny piknik integracyjno-rodzinny, dzigki ktéremu
udatlo si¢ wyj$¢ do spolecznosci lokalnej i zacheci€ ja do wspdtpracy. Na co
dziei obcy sobie ludzie zasiedli wspdlnie do stoldw, dzieci wziely udzial w spor-
towych rozgrywkach, a miodziez zaprezentowala si¢ na scenie. Dzigki integracji
wiele 0sOb spoza szkoly pomagalo nam p6Zniej w ciagu roku — kto§ pomogt
w zebraniu funduszy na wyjazd czeczenskich dzieci na zielong szkote, kto§ ufun-
dowat materialy plastyczne dla uczniéw. Polscy rodzice i opiekunowie réwniez
aktywnie wiaczali si¢ w pomoc. Oprocz stworzenia zwyktej mozliwoSci spotkania
polskich i cudzoziemskich mieszkafncdw i mieszkanek miasta, wazne w mojej
pracy bylo takze przyblizenie kwestii uchodzstwa Polakom i Polkom, mieszka-
jacym w Bytomiu. Taki cel przy§wiecal mi¢dzy innymi wspomnianemu Dniu
UchodZcy, ktory na state wpisat si¢ w kalendarz imprez organizowanych przez
szkote — w Bytomiu obchodzony jest on od 2010 roku. Wystawa zdje¢, pokazy
tanca czeczenskiego, degustacja czeczenskich potraw (gtéwnie chalwy i ciast),
przedstawienia teatralne w wykonaniu uczniéw, pokazy filméw, na przykiad
,»MJ@j drogi Muslimie”13, to tylko niektore elementy dotychczasowych obchodéw
Dnia Uchodzcy.

Kolejnym waznym partnerem w mojej codziennej pracy byl oSrodek dla
cudzoziemcow. Podczas jego funkcjonowania miatam staly kontakt zaréwno
z pracownikami i pracownicami, jak i osobami w nim mieszkajacymi. Szczeg0lnie
wazne bylo dla mnie, by w oSrodku nawigza¢ kontakt z kim§$ znaczacym dla
spotecznodci uchodzczej. Odpowiednia osobg okazal si¢ przedstawiciel Rady
Starszych, imam oSrodka, ktéry w moim przypadku i na moje szcz¢Scie, bedac
dobrym gospodarzem, sam wyszedl z ofertg wspotpracy. Pomogt nam w wielu
kwestiach, interweniujac miedzy innymi w przypadkach nieuzasadnionych nie-
obecnoSci ucznidw i uczennic w szkole, co pomoglo nam przy rozwigzywaniu
czeSciowych problemdw z wysoka absencja. W poznawaniu dzieci i rodzicow
cudzoziemskich oraz ich kultury niezwykle istotne sa osobiste kontakty i wza-

13 MJj drogi Muslimie”, rez. Kerstin Nickig, Niemcy 2005.
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jemne wspieranie si¢, stad tez imam i osoby z osrodka dla cudzoziemcéw przy-
czynily si¢ do lepszego rozumienia przeze mnie nowych kultur, a takze umoz-
liwily skuteczniejsze dziatanie.

Ponadto nawigzalam kontakty i wspoiprace z organizacjami pozarzado-
wymi i instytucjami dziatajacymi w Bytomiu, mi¢dzy innymi z Mlodziezowym
Domem Kultury. Jako opiekunka dzieci cudzoziemskich wspotpracowatam tez
z Miejskim OS$rodkiem Pomocy Rodzinie, realizujacym Indywidualne Programy
Integracyjnel4. Z osobami w nim pracujacymi wspolnie szukaliSmy rozwiazan
ciezkich niekiedy sytuacji uchodzcow i uchodZczyn, mieszkajacych w Bytomiu.
Niezwykle pomocne okazalo si¢ Centrum Sztuki Wspdlczesnej Kronika, ktore
organizowalo liczne zajecia pozalekcyjne dla dzieci cudzoziemskich i zawsze
0 nas pamig¢talo.

Z czasem ze wszystkimi wspomnianymi partnerami w naszej spolecznosci
lokalnej stworzyliSmy zespdt ludzi wspierajacych si¢ wzajemnie w swoich dzia-
faniach — wydawatoby si¢, Ze odmiennych, a jednak bardzo zblizonych. Obecnie
wymieniamy si¢ uwagami, spostrzezeniami i pomystami do dalszych dziatan.

Miedzynarodowa wymiana doswiadczen

Dzielenie si¢ i czerpanie z doSwiadczen innych to chyba najtrafniejsza droga
budowania roli szkolnego opiekuna dzieci cudzoziemskich. Oprocz wspomnianej
wspoOlpracy z polskimi partnerami, szukalam takze okazji do skorzystania z wie-
dzy zagranicznych instytucji i organizacji, ktore czesto majg wicksze doSwiad-
czenie na polu pracy z dzieémi uchodZczymi w kontekscie edukacji. Wymiana
ta byta dla nas Zrodfem inspirujacych pomystow na aktywnos$¢ w szkole, data
nam takze mozliwo$¢ uzyskania niezwykle cennych i konstruktywnych opinii na
temat dziatan prowadzonych w naszej placowce.

PrzystapiliSmy do projektu w ramach programu Comenius Regio, wspotfi-
nansowanego ze Srodkow Unii Europejskiej, ktdrego cze$¢ dotyczyta edukacji
cudzoziemcdw i cudzoziemek oraz osob nalezacych do mniejszosci narodo-
wych. Projekt umozliwit mi wyjazd na wizyte studyjng do walijskiej miejsco-
woSsci Swansea, gdzie w niektorych szkotach odsetek dzieci cudzoziemskich

14 Indywidualne Programy Integracyjne (IPI) maja na celu udzielenie wsparcia w poczat-
kowym okresie zycia w Polsce cudzoziemcom i cudzoziemkom, ktérym przyznano status
uchodzcy lub ochrong uzupetniajaca. IPI obejmujg wsparcie m.in. w formie zasitkow,
wsparcie w nauce j¢zyka polskiego, w poszukiwaniu mieszkania i pracy. IPI maja przyczy-
ni¢ si¢ do poprawy sytuacji 0osdb z nich korzystajacych, aktywizowac ich do samodzielnych
dzialan, ktére w konsekwencji przyczynig si¢ do ekonomicznej i spolecznej integracji
(na podstawie: www.wcepr.pl) [przyp. red.].
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siega osiemdziesieciu procent. W jej trakcie miatam okazje przyjrze¢ si¢ blizej
dziatalno$ci EMLAS (Ethnic Minority Language and Achievement Service).
EMLAS to zespo6t specjalistow i specjalistek dziatajacy w ramach samorzadu
lokalnego Swansea, ktory oferuje doradztwo i ustugi wspierajace mniejszosci ze
wzgledu na pochodzenie etniczne, narodowe, rasowe i religijne. Wazny obszar
dziafalnoSci zespotu dotyczy réwnego dostepu do edukacji cudzoziemcoOw
i cudzoziemek. Jedno z dzialah EMLAS to wspoipraca z osobami mdéwiacymi
w sumie w kilkunastu jezykach §wiata, migdzy innymi po bengalsku, chifisku,
arabsku czy polsku. Petnig one mi¢dzy innymi rol¢ asystentow i asystentek
jezykowych w szkotach, do ktdrych uczeszczaja dzieci cudzoziemskie. Podczas
wizyty studyjnej sama miatam okazj¢ obserwowac ich prac¢ pod wieloma wzgle-
dami zblizong do pracy na stanowisku opiekuna dzieci cudzoziemskich, ktore
rozwineliSmy w naszej szkole. W tamtejszych placdwkach edukacyjnych asy-
stenci jezykowi i asystentki jezykowe wprowadzaja dzieci do wspolnoty szkol-
nej, poznajg ich potrzeby, tylko czg¢Sciowo zwigzane z kwestiami jezykowymi,
cho¢ wsparcie jezykowe stanowi istotng cze$¢ ich pracy. Asystenci i asystentki
uczestniczg takze w lekcjach i wspoiprowadza je oraz wspoipracujg z nauczycie-
lami i nauczycielkami klas, omawiajac postgpy uczniéw i uczennic, doradzajac
jak pracowaé z danym dzieckiem i wskazujac, na co nalezy zwrdci¢ szczeg6lna,
uwage. Inspirujacym rozwigzaniem podpatrzonym w trakcie wizyty w Walii byta
wspOlpraca z emerytowanymi nauczycielami i nauczycielkami, ktorzy i ktore
nieodptatnie w czasie wolnym wspierali i wspieraly szkoly, pomagajac dzieciom
w szybszym opanowaniu j¢zyka, ¢wiczac z nimi czytanie, pisanie i wspierajac
je na inne sposoby. Osoby pracujace w walijskich szkofach wielokulturowych
wielokrotnie odwiedzaly nasza szkole i obserwowaly, jak prowadzimy zajecia.
OtrzymaliSmy od nich potem konkretne rady, wskazdwki i wsparcie.

Budowanie relacji migdzy uczniami i uczennicami, rodzicami i opiekuna-
mi, nauczycielami i nauczycielkami, a takze spolecznoScig lokalng i taczenie
wszystkich opisanych powyzej sfer mojego dziatania, przyczynilo si¢ w naszym
przypadku do zrozumienia ,,Innosci”. To z kolei pozwolito stworzy¢ przyjazna
atmosfere zyczliwosci. Daje ona zardéwno polskim, jak i uchodZczym dzieciom
poczucie bezpieczefistwa. Ich rodzicom i opiekunom pomaga w odnalezieniu
sie w nowej rzeczywistosci szkolnej. Kadre pedagogiczng i inne osoby, pracujace
w naszej szkole, wspiera merytorycznie i duchowo w radzeniu sobie z nowymi,
miedzykulturowymi wyzwaniami. A spotecznoSci lokalnej pokazuje, jak wiele
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mozna zdziata¢, wspOtpracujac i dazac do wzajemnego poznania si¢. Mysle, ze
z perspektywy czasu najistotniejszymi dziataniami byly te podejmowane wraz
ze spolecznoscig oSrodka oraz wszelkie spotkania migdzykulturowe.

Gdy w potowie 2010 roku dotarfa do nas informacja o prawdopodobne;j
likwidacji oSrodka w Bytomiu i przeniesieniu naszych cudzoziemskich rodzin
do pozostatych o§rodkow w catej Polsce, cala spoleczno$¢ szkolna postanowita
walczy¢ o oSrodek. Rodzice i opiekunowie cudzoziemscy jezdzili do Warszawy,
dazac do tego, by oSrodek dalej funkcjonowal. Polskie dzieci wystaly list do
prezydenta, rodzice polscy wraz z kadra pedagogiczna podpisywali petycje. Choé
walka okazala si¢ bezskuteczna, pokazata ile bogactwa wniosty do naszej szkoly
dzieci cudzoziemskie. Diugotrwata walka o oSrodek ukazala, jak bardzo ludzie
moga zaangazowac si¢ w szkote wielokulturowa, jak czas, w ktorym dziatat
osrodek dla cudzoziemcdw, zmienit nasze postrzeganie rzeczywistosci, wzmoc-
nif nas i wzbogacit. Odmiennos$¢ moze by¢ zroditem niecheci, lgkow i poczucia
zagrozenia lub zaciekawienia, zachwytu i fascynacji. Postrzeganie ,,Innego” jako
ciekawego, stymulujgcego i wartosciowego sprzyja interakcjom opartym na wza-
jemnym uznaniu, szacunku i ukierunkowuje na wspdtprace.

Czg$¢ rodzin uchodZczych pomimo zamknigcia o§rodka zdecydowata sig
pozostaé w Bytomiu, a moja praca szkolnej opiekunki dzieci cudzoziemskich
zyskata tym samym nowy wymiar. Obecnie praca na tym stanowisku jest moze
mniej intensywna niz na poczatku, gdy do naszej szkoly trafily dzieci, niezna-
jace jezyka polskiego, a rodzice i opiekunowie nie wiedzieli, jak funkcjonujg
szkoly w Polsce. Nadal staram si¢ jednak wspiera¢ dzieci uchodZcze, ktore ucza
si¢ w naszej szkole. Jako opiekunka dzieci cudzoziemskich, dzigki kontaktom
i wspOlpracy nawigzanym przez kilka lat pracy, zdotalam wypracowaé pewne
rozwigzania, sprzyjajace wielokulturowosci w naszej placowce. Co wazne, dzigki
naszej aktywnoSci, po zamknigciu oS§rodka szkota stata si¢ waznym miejsce dla
wielu uchodzcow i uchodzezyn, mieszkajacych w Bytomiu, nawet tych niepo-
siadajacych dzieci. Czgsto korzystali oni z naszego wsparcia.

Chciatabym poleci¢ wybrane publikacje, ktore wielokrotnie inspirowaly mnie
w mojej pracy szkolnej opiekunki dzieci cudzoziemskich. Dotycza one tego,
jak pracowaé w szkole wielokulturowej zaréwno z dzie¢mi cudzoziemskimi,
jak i polskimi.
* Bernacka-Langier, Anna i in., (2010), Ku wielokulturowej szkole w Polsce.
Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugie-
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Magdalena Rud - polonistka w Wielokulturowym Liceum Humanistycznym
im. Jacka Kuronia w Warszawie

Jak wspiera¢ pluralizm w szkole?
Kilka dobrych rad dotyczacych uczenia
i wychowywania w szkole wielokulturowej’

W Polsce, do ktorej przybywa coraz wigcej migrantow i migrantek, rola
szkoly i edukaciji jest wyjatkowo doniosta. To w szkole dzieci od najmtodszych lat
powinny by¢ uczone, ze réznorodno$¢ jest wartoScia, poniewaz dzigki niej moze-
my stac si¢ bardziej otwarci, tolerancyjni, bogatsi. W szkole powinno ksztalci¢
si¢ umiejetnos¢ dostrzegania i zwalczania szkodliwych stereotypow oraz odwage
i umiejetno$¢ zadawania pytan, ktére pozwolg uczniom i uczennicom lepiej
pozna¢ $wiat i ludzi napotykanych na swojej drodze.

Od kilku lat pracuje w szkole, w ktdrej uczy si¢ mlodziez cudzoziemska.
W niniejszym artykule przedstawiam podstawowe zasady, opracowane zarOw-
no na podstawie moich doSwiadczen, jak i innych nauczycieli 1 nauczycielek.
Zasady te, moim zdaniem, moga pomoéc odnie$¢ sukces zaréwno edukacyjny,
jak i wychowawczy w pracy w szkole wielokulturowej. Mozna najog0lniej sfor-
mufowac je w nastgpujacy sposob: rozwijanie szkoty pluralistycznej poprzez
szerzenie wiedzy o kulturach i krajach pochodzenia uczniéw i uczennic, trak-
towanie dzieci indywidualnie z poszanowaniem roznic kulturowych i religijnych
oraz aktywna postawa nauczycieli 1 nauczycielek wobec dzieci, ktore nie znajg
jezyka polskiego.

I Tekst jest zaktualizowang wersja artykutu, ktéry powstal w 2010 roku w ramach projektu
,Promowanie szkoly wielokulturowej: Opracowanie i wdrazanie instrumentow wspieraja-
cych nauczycieli w szkotach przyjmujacych uchodzcow”, wspoifinansowanego ze srodkow
Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcow oraz budzetu pafistwa, a takze przy wsparciu
finansowym m.st. Warszawy [przyp. red.].
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Dzieci i mtodziez, uczace si¢ w szkotach w Polsce, maja rozne pochodzenie
kulturowe, sa r6zZnego wyznania, zroznicowana jest takze ich sytuacja praw-
na i bytowa w Polsce. Najczesciej jednak, mowigc o dzieciach cudzoziemskich
w szkotach w Polsce, myslimy o dzieciach uchodZczych.

Ich obecnos¢ w szkotach postrzegana jest czgsto przez przedstawicieli i przed-
stawicielki szkot jako trudnosé. Ze wzgledu na stosunkowo krotka wspoiczesna,
histori¢ zjawiska migracji do Polski, kadra pedagogiczna dopiero wypracowuje
stosowne rozwigzania i podejScia w pracy w klasach i szkofach wielokulturowych.
Mimo ze dzieci cudzoziemskich jest coraz wiecej, ich obecno$¢ w polskiej szkole
nadal nie jest norma. Co najmniej dwa czynniki sprawiaja, ze moze by¢ ona dla
grona nauczycielskiego rzeczywisScie wyzwaniem.

Po pierwsze dzieci cudzoziemskie (a zwlaszcza uchodZcze) trafiaja do szkot
w roznych momentach roku szkolnego, pojawiaja si¢ nagle i réwnie niespo-
dziewanie znikaja. Trzeba uczciwie sobie powiedzie¢: na to niewiele mozna
poradzié. Nalezy pogodzi¢ si¢ z tym, ze w wielu wypadkach szkota w Polsce
nie bedzie w stanie zorganizowaé takim dzieciom pelnej Sciezki edukacyjne;.
Jedyne co nauczyciele i nauczycielki moga zrobié, to jak najlepiej wykorzystaé
czas, ktory spedzaja z dzieckiem. Da¢ uczniom i uczennicom cudzoziemskim
taki rodzaj wsparcia, ktory ulatwi im radzenie sobie w niezwykle trudnej dla
nich rzeczywistoSci. Nauczyciel czy nauczycielka moze by¢ ich przewodnikiem
czy przewodniczka, osobg, ktora tlumaczy polskie zwyczaje i normy postepo-
wania, moze zach¢ca¢ do opowiadania o historii i kulturze rodzimego kraju.
Nauczyciel czy nauczycielka to czgsto jedyna osoba, ktdra rozpozna w dziecku
cudzoziemskim ukryty talent, pomoze rozwingé zdolnoSci, wyjasni nieporo-
zumienia, wynikajace z roznic kulturowych, zmniejszy strach lub powstrzyma
agresje we frustrujacej sytuacji.

Po drugie stosunek dzieci migranckich do obowiazku szkolnego bywa rozny.
Zdarza sig, ze pochodza one z rodzin, w ktorych nauka w szkole nie jest prio-
rytetem (np. gdy rodzina potrzebuje wsparcia dziecka w zaspokajaniu pod-
stawowych potrzeb finansowych lub gdy normy kulturowe wymagaja od niego
zaangazowania si¢ w obowiazki rodzinne i domowe). Czesto jedynym sposo-
bem, by zatrzymac takie dziecko cudzoziemskie w szkole, jest przekonanie jego
samego o wartosci nauki. Uczniéw i uczennic szk6t podstawowych i w wieku
gimnazjalnym racjonalne argumenty o korzySciach plynacych z edukacji jednak
nie przekonuja. Pobyt w szkole musi by¢ dla nich po prostu przyjemny i atrak-
cyjny, a takie poczucie mogg im dawaé odniesione sukcesy. Szkota powinna
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dotozy¢ wszelkich staran, by im to umozliwi¢. Nie zawsze muszg, to by¢ sukcesy
edukacyjne w Scistym tego stowa znaczeniu (rozumiane jako 5 z matematyki).
Moze to by¢ wygrana w konkursie na ilustracj¢ do ulubionej ksiazki lub kilka
stéw uznania po wystuchaniu opowiesci o kuchni lub strojach z dalekich stron.
Za wielki sukces uzna¢ mozna, jeSli takie dziecko po miesigcu nauki w szkole
troche lepiej bedzie méwito po polsku, co zostanie zauwazone i pochwalone
przez nauczyciela czy nauczycielke. Pozytywne doswiadczenie moze korzystnie
wplynaé na postawe dziecka w szkole, co ostatecznie moze przynie$¢ lepsze
efekty w nauce?.

Na te dwa najwazniejsze czynniki, stanowiace wyzwanie dla szkoly i kadr
pedagogicznych, naktadaja si¢ dodatkowe trudno$ci. Wigza si¢ one migdzy
innymi z wyzwaniem, jakim jest uczenie dzieci, ktore stabo lub tez wcale nie
mowia po polsku, nie znaja polskiej kultury i obyczajow, majg takie do§wiad-
czenia zyciowe wzgledem grupy réwiesniczej, ktdre trudno im przetozy¢ na
realia w Polsce. Zdarzaja si¢ takze konflikty na tle etnicznym lub religijnym.
To wtadnie na kadre pedagogiczna spada cigzar rozwigzywania takich sytuacji.

Jesli nauczyciele i nauczycielki otrzymuja jakiekolwiek wsparcie w tej pracy,
najczesciej plynie ono od innych ludzi dobrej woli lub od organizacji poza-
rzagdowych. Nie zawsze jednak pomoc ta jest wystarczajaca. W praktyce brak
odpowiednich rozwigzan systemowych, w tym takze kompleksowych rozwigzan
w przepisach prawnych i w standardach pracy placowek oSwiatowych, a takze
niewystarczajace Srodki publiczne na rdzne formy pomocy dla szk6t wielokultu-
rowych powoduja, ze szkota, od ktorej tak wiele zalezy i tak wiele si¢ wymaga,
jest czgsto pozostawiona sama sobie.

Moim zdaniem, jak i innych nauczycieli i nauczycielek, z ktdrymi mam oka-
zj¢ rozmawia¢, wielkim krokiem naprzdd w tej sytuacji byloby zapewnienie
odpowiedniego przygotowania dla kadr pedagogicznych szko6t, przyjmujacych
dzieci cudzoziemskie. Osoba bez odpowiedniego przygotowania metodycznego
nie moze uczy¢ w szkole, podobnie nauczyciel czy nauczycielka bez odpowied-
niego przygotowania do pracy z klasa, w ktdrej ucza si¢ dzieci migranckie, nie
powinien czy nie powinna uczy¢ w szkole wielokulturowej. W polskiej rzeczy-
wistosci osoby prowadzace lekcje nie maja specjalnego przygotowania. Jest to
tym bardziej dotkliwe, Ze czgsto stawiane sg one przed faktem dokonanym:
w ostatniej chwili dowiaduja sie, ze w klasie beda mie¢ uczniéw cudzoziemskich
i uczennice cudzoziemskie. Rownie czesto zdarza sig, ze te dzieci i miodziez

2 Przykiad tego, w jaki spos6b pozytywne wzmocnienie moze wplynac korzystnie na zacho-
wanie dziecka cudzoziemskiego, opisany jest w tekscie K. Malanowskiej, ,,Nauka w klasie
wielokulturowej — refleksje nauczycielki gimnazjum”, s. 30 niniejszej publikacji [przyp.
red.].
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trafiajg do szkoly w trakcie roku szkolnego niemal bez zapowiedzi — catkowicie
wyrwane z kontekstu kulturowego i spolecznego w Polsce, w §rodku procesu
edukacyjnego, majac dodatkowe potrzeby wsparcia, wynikajace z do§wiadczenia
migracji. Wszystkie te wymiary sytuacji, w jakiej znajdujg si¢ dzieci cudzoziem-
skie, niewatpliwie utrudniajg proces nauki, za ktory kadra nauczycielska jest
odpowiedzialna. W przypadku braku umiejetnoSci rozpoznawania specjalnych
potrzeb ucznidw i uczennic cudzoziemskich, wynikajacych z doswiadczenia
migracji, oraz braku wiedzy i do§wiadczenia wsrdd nauczycieli i nauczycielek
w rozwigzywaniu problemow i trudnosci, wynikajacych z ich specyficznego poto-
zenia, dzieci te czesto traktowane sg jako zto konieczne, a czasem nawet — trzeba
o tym otwarcie napisa¢ — ze skrzetnie skrywang lub jawng niechecia.

Poki czekamy na systemowe formy wsparcia szkot wielokulturowych, przyj-
mujacych dzieci cudzoziemskie, ktdére mogg polepszy¢ wyzej opisang sytuacje
mi¢dzy innymi poprzez programy doksztalcania kadry, pracujacej w szkotach
wielokulturowych, mozemy odwota¢ si¢ do doSwiadczen i dobrych praktyk,
wypracowanych przez nauczycieli i nauczycielki, majacych juz do§wiadczenie
w pracy z dzieémi cudzoziemskimi. Szkot wielokulturowych w Polsce jest coraz
wiecej, coraz wigksza liczba osob, pracujacych w szkotach, musi poradzi¢ sobie
Z nowg rzeczywistoscia, z pytaniami i wyzwaniami, ktdre ta sytuacja generuje.
Mimo trudnych warunkdw pracy, kadra pedagogiczna, pracujaca w placowkach
przyjmujacych dzieci cudzoziemskie, czg¢sto odnosi sukcesy na polu edukacyjnym
i wychowawczym — zazwyczaj jest to efekt entuzjazmu dla pionierskiej dziatal-
nosci, wytrwalosci i samozaparcia tych osob.

Ponizej przedstawiam trzy giéwne zasady, ktdre moga by¢ przydatne w pracy
w szkole, przyjmujacej dzieci cudzoziemskie. Opisuj¢ je zardwno na podsta-
wie wlasnych doSwiadczen zawodowych, jak i rozméw z innymi nauczyciela-
mi i nauczycielkami, pracujacymi z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi.
Wydaje mi sig, ze zasady te moga sprzyjaé tworzeniu si¢ wielokulturowej spo-
tecznodci szkolne;.

Zasadom, opisanym ponizej jako pomocnym w pracy w szkotach wielo-
kulturowych, przy$wieca kilka celéw. Po pierwsze wydaje si¢, ze w szkole, do
ktorej uczgszezaja dzieci cudzoziemskie konieczne jest wprowadzenie takich
zmian w podejéciu i organizacji pracy, ktore pozwolg na stworzenie przestrzeni
otwartej na wymian¢ informacji i do§wiadczefi mi¢dzy uczniami i uczennicami
o réznym pochodzeniu kulturowym, réznych wyznaniach czy religiach, a takze
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r6znych do$wiadczeniach zyciowych. Istotne jest, by stworzy¢ ze szkoly miej-
sce, gdzie mtodziez uczy si¢ funkcjonowania w warunkach pluralizmu wartosci,
opinii, doSwiadczen, §wiatopogladow. Po drugie wazne wydaje si¢, by nauczy-
ciele i nauczycielki starali si¢ zapewni¢ wsparcie dla dziecka cudzoziemskiego
z uwzglednieniem jego specyficznych potrzeb zar6wno wychowawczych, jak
i edukacyjnych. Zasada ta wynika z przekonania, ze doSwiadczenie migracji
wplywa na kazda osobg rdznie, a wigc kazdego ucznia cudzoziemskiego i kazda
uczennice cudzoziemska traktowac nalezy indywidualnie. Ponadto, opierajac
si¢ zarébwno na doSwiadczeniu swoim, jak i innych oséb, pracujacych w szko-
fach wielokulturowych, sadze, ze brak znajomosci jezyka polskiego jest pod-
stawowg barierg w procesie adaptacji kulturowej i w procesie edukacji dziec-
ka w Polsce. Z tego powodu nauka jezyka polskiego powinna by¢ traktowana
priorytetowo.

Zasada rozwijania szkoly pluralistycznej poprzez szerzenie
wiedzy o kulturach i krajach pochodzenia dzieci

W szkole, w ktorej wielokulturowoS$¢ jest faktycznie uznawana za wartoS$¢,
a nie za klopotliwag konieczno$¢, trzeba aktywnie dba¢ o proces integracji,
ktory polega na rozpoznawaniu, a nie na niwelowaniu rdznic kulturowych.
Dostrzeganie, dowartoSciowanie i ttumaczenie roznic jest podstawowa zasada
tworzenia szkoly pluralistycznej. Normg powinna by¢ tu réznica zdan i pogla-
dow. Jezeli zachodzi konflikt, trzeba tym bardziej wytlumaczy¢, ze problem
nie lezy w spostrzezonej rdznicy, a raczej w braku szacunku dla tego, co rozni,
jak i w braku otwartosci do dyskusji. Uczniom i uczennicom trzeba pomdc
w opanowaniu emocji, ktére bywaja negatywne w odpowiedzi na ,,Inno$¢”, co
wynika najczeSciej z braku zrozumienia i umiej¢tnoSci uzyskania wyjasnienia,
nie za$ z braku tolerancji czy z niecheci.

Aby skutecznie i umiej¢tnie moderowaé dyskusje i ksztaltowaé wartos$¢
dialogu w kontekscie ré6znorodnosci spotecznej w szkole, kadra nauczycielska
powinna jednak mie¢ podstawowa wiedze o kulturze i sytuacji krajow, z ktorych
pochodzg uczniowie i uczennice z ich klas. Zreszta dotyczy to nie tylko nauczy-
cieli i nauczycielek — wszystkie osoby pracujace w szkole powinny by¢ zaznajo-
mienie z ideg pluralizmu w szkole. Kiedy szkota przyjmuje dzieci cudzoziemskie,
jej obowiazkiem staje si¢ dotozenie wszelkich staran, by zaangazowa¢ kazdego,
kto nalezy do szkolnej wspolnoty w proces poznawania ich kultury czy tez kultur.
Lezy to w dobrze pojetym interesie calej spolecznosci lokalnej (od pracownikow
i pracownic szkoly, polskich uczniéw i uczennic, ich rodzicéw lub opiekunéw,
po okolicznych mieszkancow i mieszkanki). Jesli bowiem grono pedagogiczne
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zaniedba t¢ kwesti¢, naraza si¢ na powazne problemy wychowawcze i grozbe
powstawania w szkole konfliktdw migdzy dzie¢mi r6znego pochodzenia.

Bardzo wazne jest, by proces poznawania siebie i swoich kultur byt postrzega-
ny jako wzajemny. Cz¢sto pokutuje przekonanie, ze jedynie migranci i migrantki
— osoby traktowane czgsto jako ,,ci obcy”, ,,tamci” — maja obowiazek poznaé pol-
ska kulture, natomiast Polacy, skoro sa u siebie, juz nie muszg interesowac si¢
kultura cudzoziemcdw i cudzoziemek. Nic bardziej mylnego. Zrédiem wrogosci
jest bowiem sytuacja, w ktorej obydwie strony, nie znajac si¢ i nie rozumiejac
roznic kulturowo-obyczajowych, mieszkaja na jednym terenie w niedalekim lub
bezposrednim sgsiedztwie. Niepokdj budzi wasnie to, co nieznane. Brak wiedzy
staje si¢ przyczynkiem do utrwalania stereotypdow, co z kolei, jak uczy historia,
staje si¢ zalazkiem zachowan agresywnych. W przypadku dzieci uchodZczych, ale
takze wielu innych migrantéw i migrantek, przyjezdzajacych do Polski, by szukaé
lepszego zycia, podstawowa wiedza o kulturze i kraju pochodzenia tych rodzin
nie wystarcza. Trzeba tez zrozumie¢, jakie warunki zycia w kraju pochodzenia
mogly skloni¢ te rodziny do podjgcia ryzyka i trudu zmiany miejsca zamieszka-
nia. Moze by¢ to kwestia zagrozenia zycia (np. ze wzgledu na panujacy w danym
kraju konflikt) albo chec zabezpieczenia lepszych warunkow bytowych rodzinie,
ktoéra zostata w kraju pochodzenia. Jak dtugo polskie dzieci i ich rodzice lub
opiekunowie nie beda rozumieé, dlaczego nieopodal ich domdéw mieszkaja na
przyktad uchodZey i uchodZczynie z Czeczenii, tak dtugo beda ich traktowaé
jak intruzow i intruzki. OczywiScie wzajemne poznanie czgsto nie wystarcza, by
wyeliminowa¢ konflikty, ale przynajmniej zmniejsza ich grozbe.

W szkotach wielokulturowych programy nauczania i program wychowawczy
powinny by¢ nastawione na zwalczanie stereotypow, dotyczacych kultur repre-
zentowanych w danej szkole. Najlepszym remedium na stereotypy zawsze jest
wiedza. Wychodzac z takiego zalozenia, istotne wydaje si¢, by w szkole znalez¢
czas na rozmowe¢ o sprawach waznych i bliskich dzieciom cudzoziemskim i ich
rodzinom (np. na godzinie wychowawczej, lekcji historii, zebraniu z rodzicami
i opiekunami czy jakim$ innym specjalnie zorganizowanym spotkaniu). Jezeli
do szkoly chodzg dzieci z Czeczenii, bardzo cenna moze okaza¢ si¢ rozmowa
o sytuacji w tym kraju, bowiem nie tylko poszerzy ona wiedz¢ o miejscu ich
pochodzenia (stanowi okazje do opowiedzenia o historii, kulturze), ale réwniez
pozwoli na omdwienie aktualnych wydarzen, ktére wiaza Polske z Czeczenig
(np. kongres czeczenskiego rzadu na uchodzstwie, ktdry odbyt si¢ w Polsce we
wrzesniu 2010 roku). W czasie takiego spotkania mozna tez przypomnieé, ze
takze Polacy do$wiadczali wojen, uchodzZstwa, wbrew wtasnej woli mieszkali na
obczyzZnie, jako wygnaficy zyli bardzo biednie i musieli zmagacé si¢ ze stereo-
typem zacofanego narodu. Obszerna informacja oraz szukanie podobiefistw
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w losie czy tez historii jednych i drugich jest szansg na ksztattowanie zrozu-
mienia i wzajemnej akceptacji’.

Innym sposobem, by zwigkszy¢ wiedzg o kulturach, religiach i narodowo-
$ciach uczniéw i uczennic, jest organizowanie w szkole prezentacji kultur. Mozna
robi¢ to pod hastem festiwalu, obchoddw, dni kultur, §wigta. Przygotowujac taka
imprezeg, warto pami¢taé, ze powinna by¢ ona efektem zachety, stymulacji, a nie
przymusu. W tym wypadku (zreszta jak i w wielu innych) przymus przynie-
sie wigcej szkod niz pozytku. Doswiadczenia szkdt, organizujacych tego typu
imprezy, wskazuja, zZe najlepsze efekty przynosza one wtedy, kiedy sa wynikiem
dziatan uczniowskich zespotéw zadaniowych. Kazdy zesp6t ma wtedy wspdlny,
integrujacy go cel, uczniowie i uczennice dzielg si¢ miedzy soba zadaniami,
pracuja samodzielnie, co angazuje i integruje, a w rezultacie przynosi lepsze
efekty edukacyjne niz bierne przyswajanie wiedzy*.

Prezentowanie rdznych kultur jest okazja, by mowié, ze réznorodnos¢ jest
warto$cig. Chodzi o to, by zar6wno dla dziecka cudzoziemskiego, jak i pol-
skiego sytuacja tego pierwszego przestala by¢ tematem wstydliwym. Uczniowie
i uczennice cudzoziemskie cz¢sto maja trudnosci z jezykiem polskim i mogg si¢
czu¢ dodatkowo niepewnie w szkole w zwiazku z tym, ze nie zawsze rozumie-
ja zachowania dzieci oraz nauczycieli i nauczycielek polskich. Bycie , Innym”
jest dla nich wyraznym, codziennym i czesto bolesnym do$wiadczeniem. Szkota
i kadra pedagogiczna powinny postarac si¢, aby dzieci te poczuly si¢ komforto-
wo i pewnie, niezaleznie od poziomu znajomosci jezyka polskiego czy kultury
i kraju pochodzenia. Ich ,, Inno§¢” powinna stac si¢ dla nich powodem do dumy,
a nie zawstydzenia.

Mozna tez stosowaé takie metody nauczania, ktore sprzyjaja bezposredniej
wymianie informacji mi¢dzy dzie¢mi o ich kulturach i krajach pochodzenia.
Uczac zaréwno ucznioéw i uczennice z Polski, jak i na przyktad z Wietnamu
mozna podzieli¢ klas¢ tak, by w jednym zespole znalazly si¢ dzieci z tych dwdch
krajow. Nalezy jednak wyjasni¢ im, Ze praca w grupie powinna opierac si¢ na
wspoldziataniu, a nie na rywalizacji. Mogg one wdwczas uczestniczy¢ w catkiem
naturalnym procesie wymiany do§wiadczen i przelamywania barier. Aby dobrze
wyttumaczy¢ dzieciom i mtodziezy, na czym polega wspoldziatanie, mozna uciec

3O tym, w jaki spos6b mozna odnie$¢ si¢ do podobienstw w losach i do§wiadczeniach
Polakéw i innych narodéw, pisze U. Jedrzejezyk w artykule ,,Dziatania skierowane do
polskich rodzicéw i opiekundéw — razem na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolne;j”,
s. 123-127 w niniejszej publikacji [przyp. red.].

4O swoich refleksjach i doswiadczeniach w realizacji podobnych wydarzen pisze A. Derda
w artykule ,,Prowadzenie szkoly wielokulturowej w Polsce — pomysly rozwigzan instytu-
cjonalnych”, s. 73-87 w niniejszej publikacji [przyp. red.].
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si¢ do metafory. Zesp6l zadaniowy ma dziata¢ tak, jak druzyna pilki noznej
— kazdy pitkarz ma swoje zadanie, jeden jest obrofica, drugi pomocnikiem,
inny napastnikiem; poszczegélni gracze wspdtdziataja, by wygra¢ mecz, co jest
zwycigstwem calej druzyny; jeSli pitkarze tej samej druzyny rywalizuja ze soba,
czesto przegrywaja mecz, bo walcza sami ze sobg, a nie z przeciwnikiem. Trzeba
dodaé, ze przy tak rozumianej pracy zespolowej, osoba prowadzaca zajecia
powinna madrze rozdzieli¢ zadania w grupie, aby kazde dziecko wiedziato, co do
niego nalezy, jaka funkcje pelni w zespole i jaki jest zakres jego odpowiedzial-
nosci. Tylko wtedy grupa moze rzeczywiscie dziata¢ wspOlnie i kazde dziecko
moze zobaczy¢, ze bez swoich rowiesnikow i réwiesnic nie bytoby zdolne do
osiagnigcia tych samych efektow.

Inng wielka korzyScig z pracy w grupach jest to, ze uczen cudzoziemski czy
uczennica cudzoziemska, mowiac o swojej kulturze, ma szans¢ wystapi¢ w roli
eksperta czy ekspertki i moze poczu€ si¢ u siebie. To z kolei moze staé si¢ Zro-
diem dowarto$ciowania. Mozliwo$¢ wykazania si¢, zaistnienia jako osoba, ktora
wie wigcej i lepiej, jest dla takich dzieci szalenie wazna, gdyz roznice w bagazu
kulturowym powoduja, ze zazwyczaj czujg si¢ glupsze i gorsze. Nauczyciele
1 nauczycielki lepiej beda odgrywaé swoja role, pamigtajac, ze dzieci cudzo-
ziemskie bardzo potrzebujg tego typu wzmocnien.

Byla juz o tym mowa powyzej, ale warto powtorzy¢, ze wzajemne poznanie
zmniejsza grozb¢ nieporozumien na tle narodowoSciowym, religijnym, kultu-
rowym. W szkotach wielokulturowych dochodzi do konfliktéw tak, jak i we
wszystkich innych. Spolecznos¢ szkolna niczym bowiem nie r6zni si¢ od kazdej
innej spotecznosci, w ktorej istnieja grupy walczace ze soba o wplywy i domi-
nacje. Uczniowie i uczennice obserwuja rzeczywisto$¢ spoteczng i widza, ze
dominuja w niej konflikty i spory, ze kooperacja przegrywa z konkurencja,
a bezpieczenistwo z zagrozeniem. Taka samg strukture wprowadzaja w szkole.
Agresja i przemoc, ktore sa obecne w rodzinie, na ulicy, w mediach zostajg
przeniesione w przestrzen szkolng. W szkotach wielokulturowych zachowania
konkurencyjne i konfliktowe maja dodatkowe podtoze w réznicach kulturowych,
religijnych czy narodowych.

Oczywiscie nie kazde wrogie zachowanie ma swoje Zrodto w rdznicach etnicz-
nych czy religijnych. Kadra pedagogiczna w szkole wielokulturowej powinna by¢
szczegblnie uwrazliwiona na to, czy bojki i zaczepki nie wynikajg z takich réznic.
Zbyt czesto zdarza sig, ze agresywne zachowania mi¢dzy dziemi sa bagateli-
zowane stwierdzeniem, ze chlopcy zawsze si¢ bija lub dziewczynki zawsze si¢
przezywaja. Uczniowie cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie skarza sig, ze
polskie dzieci nazywaja ich i je czarnuchami, terrorystami, zottkami, brudasami
itp. Jesli nauczyciele i nauczycielki nie zareaguja i nie stang w obronie dziecka
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cudzoziemskiego, nikt inny w szkole tego nie zrobi. Co gorsza, polskie dzieci
dostang sygnat o nieformalnym przyzwoleniu dla postaw nietolerancyjnych albo
nawet w niektorych przypadkach rasistowskich.

Remedium na konflikty jest rowniez ksztattowanie szkoly jako wspolnoty,
z ktora wszyscy uczniowie i wszystkie uczennice oraz ich rodzice i opiekunowie
si¢ utozsamiaja, a nie traktowanie jej jak bezosobowej instytucji. W szkole reali-
zujacej model wspdlnotowy tatwiej o tworzenie relacji miedzyludzkich, ktdore
wyrazaja si¢ poprzez dialog, a nie poprzez przemoc>.

Zasada traktowania dzieci indywidualnie z poszanowaniem réznic
kulturowych i religijnych

Kadra nauczycielska w szkotach wielokulturowych czg¢sto staje przed dyle-
matem — czy dzieci polskie i cudzoziemskie traktowa¢ tak samo czy w rozny
sposob? Odpowiedziag moze by¢ zasada, ze nalezy ustanawia¢ takie normy,
ktore stuza réwnosci szans i sa w duchu szacunku dla potrzeb, wynikajacych
z religii czy kultury danego dziecka. W tym kontekscie stosowanie jednolitych
standarddw, ktOre nie sa wrazliwe na tak istotne kwestie jak normy i wartoSci
religijne, poziom znajomosci jezyka polskiego lub wiedza dotyczaca podstawy
programowej moze by¢ niesprawiedliwe i doprowadzi¢ do dalszego wyobcowa-
nia dziecka cudzoziemskiego.

Dzieci cudzoziemskie czgsto wymagaja innego traktowania niz dzieci polskie,
miedzy innymi ze wzgledu na niski poziom znajomosci jezyka polskiego lub jej
brak, specyficzne warunki zycia (np. mieszkanie w oSrodkach dla cudzoziemcow,
ktdrzy zlozyli wniosek o nadanie statusu uchodzcy) lub w zwiazku z obowigzu-
jacymi normami religijnymi i kulturowymi (np. potrzeby zwigzane z modlitwa).
Dlatego tak wazne jest, by szkota przyjmujaca ucznidéw cudzoziemskich i uczen-
nice cudzoziemskie zadbata o ich specjalne potrzeby. Co wigcej, potrzeby te
nie moga by¢ traktowane jako problem, a powinny by¢ raczej postrzegane jako
czes¢ jej obowiazkoéw w stosunku do dzieci.

Za ilustracje tej zasady moze postuzy¢ konkretny przyktad: dzieci, ktore
z racji swego pochodzenia nie znaja jezyka polskiego, nie powinny by¢ oce-
niane wedlug takich samych kryteriow poprawnosci jezykowej, co uczniowie
i uczennice, dla ktérych polszczyzna jest jezykiem ojczystym. Kryteria oceny
powinny by¢ dostosowane do ich mozliwoSci i tempa, w jakim czynia postepy.

5 Przykiady dziatan o podobnym charakterze, wlaczajacym rodzicéw i opiekunéw czeczei-
skich w zycie szkoly, opisuja U. Jurczykowska i A. Myszkowska w tekscie ,, Edukacja
wezesnoszkolna. Przyklad wsparcia dzieci czeczefiskich”, s. 91-109 niniejszej publikacji

[przyp. red.].
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Wicksze kontrowersje budza r6znice w traktowaniu ucznidéw i uczennic, wyni-
kajace z poszanowania wartoSci religijnych czy obyczajow kulturowych. Znow
warto postuzy€ si¢ przyktadem. W czasie ramadanu dzieci, bedace praktyku-
jacymi muzulmanami czy muzutmankami, podlegaja prawu religijnemu, ktore
zobowigzuje ich do §cistego postu przez okoto miesigc. W praktyce wyglada
to tak, ze czgsto dzieci w trakcie ramadanu sa wyraZnie ostabione. W duchu
szacunku dla tej praktyki religijnej, szkola moze na przyktad na ten okres daé
praktykujacym muzulmanom i muzulmankom dyspense¢ od lekcji wychowania
fizycznego. Delikatng kwestig sa rowniez roznice w tym, jak religia definiuje
stosunek czlowieka do ciala i nagosci. Na przyktad niektdre muzulmanki nie
moga w miejscach publicznych odstania¢ rak i ndg. Z tego powodu warto, by
szkofa, w ktorej ucza si¢ muzulmanskie dziewczynki, zapewnita im wigksza
dyskrecje w przebieralni albo zrezygnowala z wymagania od nich ¢wiczenia
w krotkich spodenkach.

Zwolnienie dzieci, przestrzegajacych ramadanu, z lekcji wychowania fizycz-
nego czy zgoda na zatozenie dresu zamiast krotkich spodenek §wiadcza o otwar-
todci szkoly na rézne potrzeby ucznidéw i uczennic, wynikajace z ich pochodzenia
kulturowego lub wyznania. Wydaje si¢, ze taka zasada powinna obowigzywaé
wszystkich przedstawicieli i wszystkie przedstawicielki szkoty indywidualnie, jak
i szkote jako instytucj¢. Przyktadowo szkota nie powinna lekcewazy¢ norm reli-
gijnych islamu, nie oferujac dzieciom muzutmanskim positkdw bez wieprzowiny
tylko dlatego, ze szkolna kuchnia ma swoj sposob funkcjonowania. Zwyczaje
obowiagzujace w stoldéwce powinny si¢ zmieni¢ tak, by uwzglednione zostaly
potrzeby tych uczniéw i uczennic, dla ktorych jedzenie wieprzowiny jest nie-
dozwolone.

Takie podejscie trzeba jednak mocno oddzieli¢ od sytuacji, w ktorych prze-
moc usprawiedliwiana bytaby argumentami norm kulturowych i religijnych lub
tradycji. Szkota powinna stworzy¢ jawne i wyrazne wytyczne czy tez standardy
okreSlajace, w jakich kwestiach lub obszarach dzialania uzasadnienie ma sto-
sowanie relatywizmu kulturowego®, a jakie sytuacje lub obszary dziatania nie
podlegaja zasadzie roznicowanego podejscia. Przyktadem moze by¢ nastgpu-

6 Relatywizm kulturowy to termin wprowadzony przez antropologa Franza Boasa na prze-
fomie XIX i XX wieku, a spopularyzowany przez Melville’a J. Herskovitsa. Zgodnie z tym
pogladem kultury stanowig caloSciowe, zamknigte systemy a znaczenie poszczegllnych
elementéw danej kultury moze by¢ zrozumiane jedynie w odniesieniu do cato$ci danego
systemu. W duchu relatywizmu kulturowego wysuwa si¢ postulat nieoceniania i niewarto-
Sciowania danej kultury z perspektywy kultury wlasnej. Oznacza to, Ze znaczenie danego
zachowania moze zosta¢ zinterpretowane jedynie przez odniesienie jego do kontekstu
kulturowego. Takie podejécie do rdznic kulturowych pozwala na zrozumienie danej kultury
a nie jej ocenianie [przyp. red.].
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jaca sytuacja: cho¢ przyjmujemy, ze dziewczynki i chfopcy muzulmanscy maja
wyrazniej przypisane odrgbne role spoleczne niz w polskiej kulturze, to gorsze
lub pogardliwe traktowanie dziewczynek przez chtopcdw uznajemy za nie do
przyjecia. W sytuacji gorszego traktowania dziewczynek przez chiopcéw, kon-
sekwentnie ich dyscyplinujemy. Osoby pracujace w szkole powinny natychmiast
i zdecydowanie interweniowa¢ w sytuacjach, ktore w danej placowce okreSlone
zostaly jako nie do przyjecia. Szkofa nie moze tolerowac sytuacji, w ktorych
ktokolwiek bytby krzywdzony, nawet gdy dzieje si¢ to w imi¢ kultury, religii
czy obyczaju.

Szczegblna uwaga poswigcona potrzebom dzieci cudzoziemskich moze
budzi¢ zdziwienie czy protesty polskich dzieci, ich rodzicow i opiekunéw. Dzieje
si¢ tak, jesli polskie dzieci nie sa wychowywane w szacunku dla réznic kultu-
rowych i w zwigzku z tym nie rozumiejg, dlaczego cudzoziemscy réwiesnicy
i cudzoziemskie rowiesnice moga potrzebowac specjalnego traktowania. Szkota
powinna zadbac o to, by polscy rodzice i opiekunowie wiedzieli, skad i dlaczego
dzieci cudzoziemskie przyjezdzaja do Polski i do danej szkoly. Zar6wno pol-
scy uczniowie i polskie uczennice, jak i ich rodziny muszg rozumieé, czym sa
podyktowane decyzje o specjalnym traktowaniu dzieci cudzoziemskich. Nalezy
im wyjas$ni¢ ideg réwnych szans, wyjasnié, ze sprawiedliwo$¢ wymaga czasem
r6znego podejécia do roznych osob. By dzieci rzeczywiScie mialy rOwne szan-
se nauki, nie moga by¢ traktowane wszystkie tak samo. Jezeli szkota ma by¢
wspolnotowa, to polscy rodzice lub opiekunowie i dzieci powinni takze odegraé
pewng role w tym, aby uczniowie cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie, jak
i ich rodziny dobrze si¢ w niej czuli i czuly’.

Uczniowie i uczennice nie zaakceptujg jednak modelu wychowawczego,
opartego na zasadzie rownego traktowania przy poszanowaniu rdznic, jesli nie
wyda im si¢ on wiarygodny. A ta wiarygodno$¢ bedzie kwestionowana, jesli
kadra pedagogiczna nie bedzie respektowac jego zasad. Jezeli na przykiad
uczniowie i uczennice zaobserwuja u nauczycieli i nauczycielek niechetny sto-
sunek do dzieci cudzoziemskich czy ich rodzin, ich nastawienie bedzie rowniez
niechetne i zadne programy wsparcia, dzialania integracyjne, imprezy wielo-
kulturowe tego nie zmienia.

7 Jednym z dziatan skierowanych do polskich rodzicéw i opiekunéw moze byé prezen-
tacja po$wigcona kwestiom migracji i konkretnym kwestiom kulturowym, zwigzanym
z obecnos$cig w szkole ucznidéw i uczennic cudzoziemskich — podobne dzialanie opisuje
U. Jedrzejczyk w tekscie ,,Dziatania skierowane do polskich rodzicow i opiekunéw — razem
na rzecz wielokulturowej spotecznosci szkolnej”, s. 111-134 w niniejszej publikacji [przyp.
red.].
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Zasada aktywnej postawy wobec dzieci nieznajacych jezyka
polskiego

Osoby uczace dzieci cudzoziemskie muszg si¢ czesto zmierzy¢ z do§¢ konkret-
nymi i praktycznymi pytaniami, dotyczacymi prowadzenia klasy wielokulturowe;j.
Jedno z najwazniejszych to, jak przeprowadzi¢ lekcje w klasie, w ktorej uczy sie
dziecko badz uczg si¢ dzieci, ktére nie mowig po polsku lub méwig w stopniu
uniemozliwiajacym aktywne uczestnictwo w zajeciach. Staba znajomo$¢ jezyka
polskiego, polaczona z duzymi réznicami w wiedzy uczniéw i uczennic cudzo-
ziemskich w stosunku do polskiego programu nauczania, powoduje inng trud-
no$¢, zwiazang z przydzieleniem dzieci cudzoziemskich do odpowiednich klas.

Zaréwno moje doSwiadczenie zawodowe, jak i moich kolegow i kolezanek,
pracujacych w szkotach, przyjmujacych dzieci uchodzcze, pokazuje, ze dobrym
rozwigzaniem tego dylematu jest kierowanie dzieci do grup rowiesniczych wie-
kowo (a nie na podstawie ich poziomu wiedzy z poszczegdlnych przedmiotoéw
lub znajomoSci jezyka polskiego). Zdarzaja si¢ sytuacjg, gdy czeczefiski nasto-
latek czy czeczefiska nastolatka trafia do pierwszej klasy, poniewaz nie zna
alfabetu facinskiego. Sytuacja, w ktorej dziecko starsze musi uczy¢ si¢ z mtod-
szymi, jest dla niego upokarzajaca. Nie dos¢, ze pojawia si¢ w klasie jako ,,Inne”
(co czesto znaczy gorsze), dodatkowo zostaje negatywnie naznaczone poprzez
razaca roznice wieku. Akurat w przypadku ucznia czeczenskiego trzeba wie-
dzie¢, ze w kulturze czeczefiskiej nastolatek traktowany jest juz jako osoba
dorosta, a zatem przypisanie go do klasy z mtodszymi dziemi jest dodatko-
wo upokarzajace. Takie dziecko od razu czuje si¢ oSmieszone i napi¢tnowane,
przez co jest zdemotywowane. Trudno w takiej sytuacji wyobrazi¢ sobie, ze
osiagnie jakikolwiek sukces edukacyjny. Zachwianie grup wiekowych jest nie-
zwykle szkodliwe.

Kwestia prowadzenia zaje¢, w ktorych uczestniczg dzieci nieznajace jezyka
polskiego, jest bardziej ztozona niz kwestia przydzielania uczniéw i uczennic
do odpowiednich grup. OczywiScie mozna zignorowac obecno$¢ w klasie dzie-
ci, ktore niewiele rozumieja z tego, co dzieje si¢ na lekcji, i cata swoja uwage
skupi¢ na uczniach i uczennicach polskojezycznych, ale zaréwno pod wzgledem
edukacyjnym, jak i wychowawczym jest to najgorsza rzecz, jaka osoba prowa-
dzaca lekcje moze zrobi€. Takie dziecko predzej czy pdzZniej przestanie chodzi¢
do szkoty albo obecno$¢ w szkole stanie si¢ dla niego nieznoSnym przymusem.
Po co ma chodzi¢ do szkoty, w ktdrej niczego si¢ nie uczy, niczego nie rozumie
i nikt si¢ nim nie interesuje?

Niestety sama obecno$¢ na lekcjach prowadzonych w jezyku, ktérego dziecko
nie zna, nie sprawi, ze nagle zacznie ono wszystko rozumiec¢ i biegle mowic.
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Dzieci, ktére stabo albo wcale nie mowig po polsku, trzeba jezyka polskiego
nauczy¢. Potrzebuja one specjalnych dodatkowych lekcji, ktore szkota w Polsce
moze im zapewni¢ bezptatnie. Srodki na takie lekcje jezyka polskiego dla dzieci,
nieznajacych go wcale lub wystarczajaco, powinien przeznaczy¢ organ prowadza-
cy szkotled. Podstawowym obowiazkiem szkoly i reprezentujacej ja dyrekcji jest
zapewnienie, uczeszczajacym do niej uczniom i uczennicom, mozliwos$ci nauki.
Szkota, ktora przyjmuje dzieci niepolskoje¢zyczne, tym samym bierze na siebie
odpowiedzialno$¢ przygotowania ich tak, by byly one w stanie korzystac z lek-
cji. Jesli tego nie robi, nie wywiazuje si¢ ze swego podstawowego obowigzku.
Dyrektor czy dyrektorka szkoly, przyjmujacej dzieci cudzoziemskie, ma wszelkie
argumenty ku temu, by zdoby¢ w gminie fundusze na dodatkowe lekcje jezyka
polskiego. Ponadto w regulacjach Ministerstwa Edukacji Narodowej istnieja
zapisy, méwigce o pomocy psychologiczno-pedagogicznej, ktéra przystuguje
réwniez uczniom i uczennicom cudzoziemskim®. Pomoc ta polega na rozpo-
znawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznidw i uczennic oraz rozpoznawaniu ich mozliwosci psychofizycznych, wyni-
kajacych w szczeg6lnoSci z trudnoSci adaptacyjnych, zwigzanych z réznicami
kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym réwniez zwigzanych
z wezeéniejszym ksztalceniem za granicg. Organ prowadzacy ma obowigzek
zapewni¢ Srodki na ksztatcenie dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
— jesli takie dzieci w danej szkole si¢ ucza, dyrekcja ma wszelkie przestanki ku
temu, by wystgpi¢ do organu prowadzacego o Srodki na ten cell0,

W oparciu o do§wiadczenia swoje i innych 0sob, pracujacych w placowkach,
przyjmujacych dzieci cudzoziemskie, wydaje mi si¢, ze zapewnione ustawowo
dodatkowe zajecia z jezyka polskiego nie do kofica spelniaja swoje zadanie.
Problem lezy przede wszystkim w tym, ze sa to lekcje dodatkowe. Oznacza to
po pierwsze, ze dzieci i tak muszg odsiedzie¢ czas na zajeciach z przedmiotow,
ktére prowadzone sa w jezyku polskim. Po drugie dzieci musza uczestniczy¢
w zajeciach z jezyka polskiego dodatkowo, ponad ich regularne zajgcia szkol-
ne — czasem po calym dniu lekcji. Ze wzgledu na to istotne znaczenie ma

8 Art. 94a, ust. 4 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie oswiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pdzn.zm.) oraz par. 5, ust. 1-3 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
01.04.2010 w sprawie przyjmowania osdb niebgdacych obywatelami polskimi do publicz-
nych przedszkoli, szkd1, zaktadow ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).

9 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17.11.2010 r. w sprawie zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach (Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1487).

10 Jbidem, par. 2, ust. 1.
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zaangazowanie osOb pracujacych w szkole, ktdre moga wspomoc intensywna
nauke jezyka polskiego. Dzieci majq szczeScie, jesli trafia na spotecznika czy
spolecznice, ktory czy tez ktdra poswieci im swdj prywatny czas i po lekcjach
uczy¢ bedzie polskiego. Takiemu cztowiekowi nalezy si¢ wielkie uznanie. System
ksztalcenia jezykowego dzieci cudzoziemskich w Polsce nie moze jednak opieraé
si¢ na dobrej woli i poczuciu misji pojedynczych osob. Konieczne sg bardziej
skuteczne rozwigzania strukturalnell.

Zmiany w obecnym systemie moglyby polega¢ na tym, Ze zanim nieznajace
jezyka polskiego dzieci zaczng uczestniczy¢ w regularnych lekcjach, powinny
przejs¢ intensywny (np. kilkumiesigczny) kurs jezyka polskiego. W trakcie roku
szkolnego dzieci te moglyby takze uczeszczaé na intensywne, odbywajace si¢
regularnie i stanowigce stala czes¢ planu zajeé, lekcje polskiego!2.

Oprocz ustawowo zapewnionych dodatkowych zajec z jezyka polskiego, szko-
ly maja takze inne mozliwoSci pozyskiwania funduszy na rozszerzenie oferty
nauki tego jezyka dla dzieci cudzoziemskich. Po pierwsze dyrektor czy dyrektor-
ka szkoly moze zabiega¢ o pozyskanie funduszy unijnych. Z tego zrédta mozna
zdoby¢ catkiem niemate pienigdze. Aby moc przygotowaé wniosek o przyznanie
Srodkow, nalezy w tym celu zapoznac si¢ z istniejacymi programami dofinanso-
wania (np. w urze¢dzie wojewddzkim lub w Ministerstwie Edukacji Narodowej).
Przygotowanie takiego wniosku bywa trudne, czasochtonne i wymaga okreSlone;j
wiedzy, co moze by¢ zniechecajace. Ale przeciez w szkole moze znaleZé si¢
osoba energiczna i zaangazowana, ktora wlozy wysitek w przygotowanie takiego
wniosku. Zacheta moze by¢ fakt, ze osoba zdobywajaca takie fundusze moze
zostaé jego koordynatorem czy koordynatorka, a to wiaze si¢ z dodatkowym
uposazeniem. Po drugie szkota moze skorzysta¢ z pomocy organizacji pozarza-
dowych, specjalizujacych si¢ w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi. Zazwyczaj maja
one wiedz¢ i doSwiadczenie w pisaniu i rozliczaniu projektéw dofinansowanych

11 Kompleksowa analiza probleméw zwigzanych z poziomem znajomosci jezyka polskiego
wSrod uczniow i uczennic cudzoziemskich przedstawiona zostala w tekscie K. Kubin,
(2011), Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Opis i analiza trudnosci i wyzwan
z perspektywy instytucjonalnej szkoly w Polsce, Seria ,,Z teorig w praktyke”, nr 1, Warszawa:
Fundacja na rzecz RoznorodnoSci Spotecznej. Kwestii nauczania je¢zyka polskiego jako
drugiego poswigcony jest takze artykul B. Gw6zdz ,Nauczanie jezyka polskiego dzieci
cudzoziemskich — dziatalno$¢ wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie «Ieraz polski!»”,
s. 135-156 w niniejszej publikacji [przyp. red.].

12 Inne pomysly na rozwigzania trudno$ci, wynikajacych z niskiego poziomu znajomo-
Sci jezyka polskiego lub jego catkowitej nieznajomosci, mozna przeczyta¢ w tekstach:
K. Malanowska, ,,Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje nauczycielki gimnazjum”,
s. 25-37 w niniejszej publikacji oraz U. Jurczykowska i A. Myszkowska, ,,Edukacja wcze-
snoszkolna. Przyklad wsparcia dzieci czeczenskich”, s. 91-109 w niniejszej publikacji

[przyp. red.].
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z program6w unijnych. Maja tez doswiadczenie w prowadzeniu réznego rodzaju
dziatan, ktore mogg okazaé si¢ pomocne w szkole, takich jak dziatania integra-
cyjne dla dzieci cudzoziemskich i polskich, zajecia z jezyka polskiego, bezplatne
porady prawne (moze by¢ to wazne dla rodzicoéw i opiekundw cudzoziemskich),
szkolenia dla kadry pedagogicznej. Warto, by szkoly orientowaly sig, jakie orga-
nizacje pozarzadowe dzialaja w ich poblizu, i zwracaly si¢ do nich z konkretng
propozycja lub prosbg wspdtpracy!3.

W niniejszym artykule omowione zostaly trzy zasady, ktore okazaly si¢
pomocne i przydatne zardwno w mojej pracy, jak i innych nauczycielek i nauczy-
cieli, pracujacych w szkotach, przyjmujacych dzieci cudzoziemskie. Polegaja
one na rozwijaniu szkoly pluralistycznej poprzez szerzenie wiedzy o kulturach
i krajach pochodzenia uczniéw i uczennic, traktowaniu dzieci indywidualnie
z poszanowaniem roznic kulturowych i religijnych oraz na przyjeciu aktywnej
postawy nauczycieli i nauczycielek wobec dzieci, nieznajacych jezyka polskiego.
Zasady te zostaly sformulowane na podstawie doswiadczef kadry pedagogicz-
nej, z powodzeniem radzacej sobie z trudnosciami, ktére wynikaja z uczenia
dzieci cudzoziemskich. Mam nadziejg, Ze przedstawione sugestie pomoga innym
nauczycielom i nauczycielkom, mierzacym si¢ z podejmowang kwestia, i pozwolg,
odnies$¢ na tym polu sukcesy.

13 Przyktady takiej wspolpracy zostaly opisane z perspektywy szkoly m.in. w tekscie
B. Lachowicz, ,,Asystent mi¢dzykulturowy — nowe rozwiazanie starych probleméw.
Przykiad z Coniewa”, s. 185-201 w niniejszej publikacji [przyp. red.].






Aneta Derda - nauczycielka Spotecznego Gimnazjum ,Startowa” w Warszawie

Prowadzenie szkoty wielokulturowej w Polsce
— pomysty rozwigzan instytucjonalnych’

Wielokulturowos¢ czesto traktowana jest jako moda. Przyktadem tego moga
by¢ coraz czgsciej pojawiajace si¢ w kulturowej przestrzeni duzych miast etniczne
festiwale, majace podkreslaé, ze te miasta to wspoOlczesne metropolie Zachodu.
Tymczasem realia miasta wielokulturowego sg nieco inne, niz mozna by sobie
wyobrazi¢, uczestniczac w takich wydarzeniach. W Polsce mieszka coraz wigcej
cudzoziemcdw i cudzoziemek, a my, Polacy i Polki, poprzez kontakt z nimi
znajdujemy si¢ nierzadko w nowych, niezrozumialych dla nas okolicznosciach.

Do tej, wciaz jeszcze nowej, sytuacji musza si¢ takze przygotowac szkoly.
Uczy si¢ w nich coraz wigcej dzieci z calego Swiata. Do tego doliczy¢ nalezy
te ze zwigzkOdw mieszanych oraz polskie urodzone i/lub wychowane za granica.
Ich obecnos¢ w szkole jest nie do przecenienia. Pozwala pozostalym uczniom
1 uczennicom na poznanie odmiennych kultur, uwrazliwia, uczy szacunku dla
»Innosci”. Majac mozliwo$¢ porOéwnania swojej zyciowej sytuacji z do$wiad-
czeniami kolegdw i kolezanek, tatwiej im umiejscowi¢ siebie we wspoiczesnym
Swiecie, zrozumie¢ relacje i wzajemne powigzania ekonomiczne, polityczne
i spofeczne oraz ich wplyw na zycie, cz¢sto bardzo mtodego, cztowieka. Ucza si¢
patrzec na $wiat z roznych punktéw widzenia i zderzajq si¢ z pogladami zaprze-
czajacymi europocentryzmowi, panujacemu powszechnie w szkotach w Polsce.

Zmierzenie si¢ z ,,Innoscia” w szkole w Polsce bywa trudne. Czg¢sto zardw-
no dzieci, jak i kadra pedagogiczna nie sg gotowe na przyjecie osoby z innego
kregu kulturowego. Musza przekroczy¢ wlasne, przewaznie nieu§wiadomione,
uprzedzenia. Czgsto tez, mimo dobrych checi i wysitkéw wlozonych w utozenie

I Tekst jest zaktualizowang wersja artykutu, ktéry powstal w 2010 roku w ramach projektu
,Promowanie szkoly wielokulturowej: Opracowanie i wdrazanie instrumentow wspieraja-
cych nauczycieli w szkotach przyjmujacych uchodzcow”, wspoifinansowanego ze srodkow
Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcow oraz budzetu pafistwa, a takze przy wsparciu
finansowym m.st. Warszawy [przyp. red.].
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wzajemnych kontaktoéw i stworzenie warunkéw do wspolpracy, maja wrazenie
porazki. Na og6t wynika to z braku rzetelnej wiedzy na temat danej kultury
i sytuacji konkretnego dziecka. Nie zawsze ta wiedza jest fatwo dostgpna.
Gimnazjum, w ktérym pracuje, jest od poczatku istnienia mi¢dzykulturowe
i otwarte na dzieci cudzoziemskie. Jako piata szkota Zespotu Szkot ,,Bednarska”
w Warszawie mieliSmy mndstwo dobrych wzorcow, z ktorych mogliSmy korzy-
sta¢, tworzac nasze zasady prowadzenia szkoly wielokulturowej. Jednoczesnie,
poniewaz czg¢8¢ z naszej kadry pracowala wczesniej przez wiele lat w innych
szkotach w Zespole, mieliSmy okazje nauczy¢ si¢ i przeéwiczy¢ rozne metody
pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi oraz mozliwos¢ uczenia si¢ na bigdach2. Cho¢
gimnazjum istnieje od 2007 roku, sam sposdb pracy z dzie¢mi, idee i konkretne
rozwigzania nie sa nowe — to wypadkowa doswiadczen os6b wspdttworzacych
program szkoly. To, jak skomplikowane czasami jest bycie nauczycielka w szkole
mi¢dzykulturowej, chciatabym opisa¢ w niniejszym artykule. Przedstawi¢ w nim
wlasne do$wiadczenia szkolnej tutorki, odpowiedzialnej za opieke nad dzie¢mi
cudzoziemskimi w Spotecznym Gimnazjum ,,Startowa” w Warszawie.

Problemem nie jest oczywiScie dziecko cudzoziemskie. Trudno$¢, z jaka zde-
rza si¢ kadra pedagogiczna, to brak ogllnych ustalef i rozwigzan prawnych,
ktore ufatwityby nauczycielom i nauczycielkom pracg. Polskie prawo oS$wiato-
we nie nadgza za zmieniajaca si¢ rzeczywistoScia. Wcigz sg trudnosci z przy-
pisywaniem dzieci do klas, oceng ich postgpéw w nauce, realnym wsparciem
szybkiej nauki jezyka polskiego. TrudnoSci tez dotycza na przyktad znalezienia
osoby odpowiednio przygotowanej do pelnienia roli pomocy nauczyciela3, czyli
tak zwanych asystentOw czy asystentek mig¢dzykulturowych. Na rynku nie ma
tez podrecznikdw przystosowanych do nauki dzieci cudzoziemskich w warun-
kach szkolnych. Wtadciwie wszystkie zadania klasowe, karty pracy i éwiczenia
musimy opracowywac samodzielnie, bez merytorycznego wsparcia. Ksiazki do
nauki jezyka polskiego sa propozycjami kursow jezykowych, nie daja jednak zbyt
wielu wskazowek, jak zwickszy¢ aktywne uczestnictwo dziecka w lekcjach. Tak
wigc, cheac, by dziecko, mdwiace juz troche po polsku, na miar¢ swoich moz-

2 Zob. takze K. Malanowska, ,,Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje nauczycielki
gimnazjum”, s. 25-37 w niniejszej publikacji.

3 Art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie oSwiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pdzn.zm.).



Prowadzenie szkoty wielokulturowej w Polsce — pomysty rozwigzan instytucjonalnych 75

liwodci uczestniczyto w zajeciach, nalezy opracowaé dodatkowy wariant lekcji.
Rozwigzaniem mogloby by¢ wyposazenie podrecznikdéw w dodatkowe ¢wiczenia,
ktore, w mojej opinii, mogltyby by¢ takze Swietnym materiatem do tak zwanej
edukacji wigczajacej — pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
nieuczeszczajacymi do szko6t integracyjnych?.

W przypadku dzieci cudzoziemskich edukacja wiaczajaca zostata okreSlona
na podstawowym poziomie w przepisach prawnychS, ale sposob jej wdrazania
nie jest precyzyjnie opisany ani monitorowany. W praktyce oznacza to, ze szkoly
zaktadaja, iz dziecko cudzoziemskie, bez wzgledu na dotychczas zdobyte umie-
jetnosci (lub ich brak), speni takie same wymagania edukacyjne, jak dziecko
polskie. Nie zawsze uznaje si¢ je za ucznia czy uczennicg o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych, tak jakby zadne dziecko cudzoziemskie nie miato w szkole
probleméw innych niz nieznajomo$¢ jezyka polskiego. Tak oczywiscie nie jest.
TrudnoSci dzieci cudzoziemskich w §rodowisku szkolnym s3 marginalizowane
i trudne do dostrzezenia. W wigkszoSci przypadkéw gtéwnym ich problemem nie
sa ograniczenia intelektualne, ale réznica w programie szkoly polskiej i szkoly
kraju ich pochodzenia oraz jednoczesna bariera jezykowa. To ona powoduje,
ze dzieci, ktére w zwyklych sytuacjach komunikacyjnych funkcjonuja dobrze,
majg ktopoty z rozumieniem tekstow pisanych i polecen. Dlatego wprowadzenie
w jednym podrgczniku zréznicowanego poziomu zadan (kierowanych do dzieci,
ktore dobrze postuguja si¢ jezykiem polskim, na poziomie zgodnym z obowig-
zujacymi standardami, oraz uproszczonych — napisanych w bardziej przyst¢pny
sposOb, mniej wymagajacych pod wzgledem jezykowym i dostosowanych do
zasobu wiedzy, jaki moze przyswoi¢ dziecko cudzoziemskie) moze mie¢ podwdj-
ng warto$¢. Po pierwsze nauczyciel czy nauczycielka moze pracowacé, korzystajac
z tych samych materiatéw, z dzieémi na réznym poziomie wiedzy przedmiotu
1 znajomosci jezyka. Po drugie za$ dziecko cudzoziemskie mogtoby niemal od
samego poczatku uczestniczy¢ w lekcjach, wykonujac ¢wiczenia, ktore je doty-
cza, ale ktore rownocze$nie sg uproszczone i dostosowane do jego mozliwosci.

4 Uzywajac okreSlenia ,edukacja wlaczajaca” mam na mysli nie tylko pracg z uczniami
i uczennicami cudzoziemskimi czy reemigrantami i reemigrantkami, ale takze caly system
rozwigzan pozwalajacy dzieciom z r6znego rodzaju niepetnosprawnosciami i ograniczenia-
mi bez przeszkdd uczestniczyé w zajeciach i zyciu szkoly. W tej chwili w naszej szkole jest
kilkana$cioro ucznidw i uczennic wymagajacych dostosowania programu do ich potrzeb.

5 Ustawa z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.)
oraz rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmo-
wania 0s0b niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkdt, zaktadow
ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zajgé wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U.
2010 nr 57 poz. 361).
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W miarg¢ uczenia si¢ jezyka mozna tatwo podnosi¢ stawiane wobec ucznia czy
uczennicy wymagania.

Majac wsparcie w postaci odpowiednio opracowanych materialow dydak-
tycznych, nauczycielom i nauczycielkom byloby fatwiej przygotowywac warianty
lekcji, dostosowane do potrzeb poszczegdlnych dzieci cudzoziemskich. Z kolei
dzieci moglyby lepiej orientowac si¢ w tym, co dzieje si¢ na zajeciach, i co wigcej
aktywnie w nich uczestniczy¢. Czesciej jednak przy obecnym sposobie prowa-
dzenia zaje¢ — przy zbyt duzej iloSci nowych poj¢é — uczniowie cudzoziemscy
i uczennice cudzoziemskie po kilku minutach przestaja probowac uczestniczy¢
w lekcji i zrozumieé, o czym jest mowa.

Ponadto nie ma oferty szkoleniowej dla kadry pedagogicznej, ktora wykracza-
taby poza ramy ogo6lnie pojetych podstawowych kompetencji miedzykulturowych.
Takze studia podyplomowe z glottodydaktyki raczej nie miewaja w swoim progra-
mie zajec z o tym, jak uczy¢ dzieci cudzoziemskie w szkotach®. Z do$wiadczenia
wiem, ze praca z dzie¢mi catkowicie r6zni si¢ od nauczania polskiego dorostych
0sob niepolskojezycznych. W przyszioéci rynek zapewne bedzie si¢ zapelnial
publikacjami, wspierajacymi kadre¢ pedagogiczna, pracujaca z uczniami i uczenni-
cami cudzoziemskimi. Powoli powstaja kolejne projekty dziatan. Tymczasem jed-
nak pod wzgledem merytorycznym nauczyciele i nauczycielki sa zdani raczej na
wlasng intuicj¢ w tworzeniu materiatow dydaktycznych oraz prowadzeniu zajeé.

Dzieci cudzoziemskie, zaczynajace nauke w szkole w Polsce, czuja si¢ zagu-
bione bardziej, niz na ogodl jesteSmy w stanie sobie to wyobrazi¢. Czgsto nie sg
przygotowane na inny system nauki (zwlaszcza na r6znice programowe i poziom
wymagan wobec ucznia), niezrozumialy jest dla nich podzial kompetencji wérdd
pracownikow i pracownic, spotykaja si¢ z nowym je¢zykiem i roznicami kul-
turowymi — wszystko to sprawia, ze codziennie wpadaja w sytuacje dla nich
kiopotliwe.

Przyktaddw sytuacji, obrazujacych trudnoSci dzieci cudzoziemskich, jest tyle,
ile dzieci. Jedna z dziewczynek w szkole w swoim kraju miala jedynie takie
przedmioty jak matematyka, jezyk ojczysty, geografia kraju pochodzenia i jego
historia. Nagle znalazfa si¢ w miejscu, gdzie wiedza dzieci w jej klasie przewyz-

6 Wigcej na temat kwestii nauczania jgzyka polskiego jako drugiego na kierunkach glotto-
dydaktycznych pisze B. Gwozdz w tekscie ,,Nauczanie jezyka polskiego dzieci cudzoziem-
skich — dzialalno$¢ wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie «Teraz polskil»”, s. 135-156
niniejszej publikacji [przyp. red.].
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szala jej dotychczasowe wyksztalcenie. W jej przypadku edukacje zaczetySmy od
tego, ze ziemia jest okragla i sg na niej kontynenty oblane oceanami, a miata
wtedy pietnascie lat. Wkrdtce po przybyciu tej uczennicy do naszej szkoty,
sprawitam jej ogromng przykro$¢, méwiac jednemu z nauczycieli, ze jej mama
spodziewa si¢ dziecka. Dla niej powiedzenie czego§ takiego me¢zczyZnie byto
zlamaniem tabu. To byta jedna z wielu gaf, jakie popetnitam, cho¢ wydawato
mi si¢, ze o kulturze jej kraju wiem catkiem duzo.

Podobnych sytuacji, ktdre moga stanowi¢ problem dla ucznidw i uczennic
cudzoziemskich, jest wiele — moze to by¢ konieczno$¢ rozmowy z osobg innej
plci czy stréj na zajeciach sportowych, ale tez dyskusje na tematy wedtug nich
tabu czy nawet sam sposOb prowadzenia lekcji. Przyktadowo jedna uczennica
powiedziala kiedy§ o swoich réwiesnikach i rowiesnicach po jednej z nieco
burzliwych, ale raczej zwyczajnych w naszej szkole lekcji z cata klasa: ,,Chinski
nauczyciel chyba by ich zabit”. W tym przypadku to, co dla mnie byto Zro-
diem radoSci i dumy — dzieci zainteresowane tematem dyskutowaly i kreatyw-
nie podchodzily do zadan — dla niej bylo absolutng niesubordynacjg i brakiem
szacunku wobec osoby prowadzacej lekcje. Dla tej uczennicy normalne bytoby,
gdyby dzieci przyjely stowa nauczyciela czy nauczycielki jako wiazace — dyskusja
w jej odbiorze oznaczala podwazenie przez ucznidw i uczennice autorytetu
nauczycielskiego. Czasem bolesne i niezreczne doswiadczenia tego rodzaju sg
tym bardziej dotkliwe, gdy bariera jezykowa utrudnia wyjaSnienie watpliwych
kwestii lub podzielenia si¢ informacjami i wrazeniami, ktére mogtyby zapobiec
podobnym sytuacjom.

Z relacji dzieci cudzoziemskich, ktore przychodza do nas z innych szkot,
czesto wynika, ze byly w nich traktowane jak uczniowie i uczennice drugiej
kategorii. W szkolach zazwyczaj nie ma osoby, ktora czulaby si¢ za nie odpo-
wiedzialna. Nie wiedza, do kogo maja si¢ uda¢ w sprawie podrecznikow, legity-
macji, probleméw zdrowotnych itd. Na ogo6t nie pracuja na lekcjach, gdyz nie sg
w stanie ich zrozumie¢, a nauczyciel czy nauczycielka nie przygotowuje dla nich
indywidualnych kart pracy, umozliwiajacych im zrozumienie tematu i wykonanie
zadan zgodnych z ich mozliwosciami jezykowymi. Przyktadem moze by¢ gim-
nazjum, do ktorego przez rok uczgszczala jedna z moich uczennic z Biaforusi.
Od rozpoczecia nauki we wrze$niu 2009 roku, az do czerwca 2010 roku, ani
razu nie zapytano jej podczas lekcji, nikt nie sprawdzal jej postepéw w nauce,
osoby prowadzace lekcje ignorowaly ja, zajmujac si¢ tylko dzie¢mi polskimi.
Przez caly rok nie powiedziano jej, Ze powinna mie¢ wyrobiong legitymacje
szkolng. Okazalo si¢ to dopiero po ztozeniu dokumentdéw do naszej szkoty,
gdy organizowaliSmy dla niej wakacyjny wyjazd. Poprzednia szkofa odmowita
jednak wydania jej legitymacji, argumentujac, Ze nie jest jej juz potrzebna, skoro
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zmienia placowke. Konieczna byta interwencja z naszej strony, aby dziewczynka
otrzymata legitymacj¢. Ten przykiad pokazuje, jak mozna skutecznie sprawic, ze
dzieci cudzoziemskie poczuja si¢ jak intruzi, jak dodatkowy ktopot.

Czesto tez nauczyciele i nauczycielki podejmujg decyzje dotyczace klasy, nie
biorac pod uwage réznic kulturowych i indywidualnych probleméw dzieci cudzo-
ziemskich. Korzystajac z wypracowanych przez lata metod, automatycznie stosu-
ja je takze do tej grupy ucznidéw i uczennic. I tak zdarza sie, ze dzieci czeczenskie,
obarczone traumg wojenna, majg rysowac na lekcjach drzewa genealogiczne
swojej rodziny, opowiada¢ o najblizszych lub wykonywaé czynnosci, ktore wydaja
si¢ im sprzeczne z ich religia i kultura. Odmowa z ich strony traktowana jest jako
niesubordynacja. Ja sama w jednej ze szkol, ktore odwiedzitam, spotkatam si¢
z agresywng reakcja ze strony kadry nauczycielskiej, gdy dzieci muzutmanskie
odmawialy uczestniczenia w niektorych zajeciach lub podczas ramadanu wycho-
dzily w czasie lekcji, aby si¢ modli¢. A wychodzily, bo wstydzily si¢ modli¢ na
przerwach, gdyz szkota nie zapewnita im miejsca, gdzie mogtyby to robi¢ w sku-
pieniu i spokoju, bez obecnosci 0sob je obserwujacych. Stowem, agresje i niecheé
budzi¢ moze wszystko, co burzy wypracowany przez lata system pracy szkotly.

Cz¢$¢ szkdt stara si¢ rozwigzac te patowa sytuacje. Na pewno waznym roz-
wiazaniem dla wielu z wyzej opisanych probleméw jest mozliwos¢ zatrudnienia
pomocy nauczyciela, czyli osoby wladajacej jezykiem kraju pochodzenia dzieci,
niebedacych obywatelami polskimi, podlegajacych obowiazkowi szkolnemu lub
obowigzkowi nauki, ktére nie znaja jezyka polskiego albo znaja go na poziomie
niewystarczajacym do korzystania z nauki’. Wiaze si¢ to z koniecznoscia prze-
konania organu prowadzacego szkole, ze taka osoba jest niezbgdna i warto zna-
lez¢ pieniadze na kolejny etat. Placowki, ktoérym si¢ to nie udaje, wprowadzaja
alternatywne rozwigzania, na przyklad prosza rodzicéw i opiekundéw uczniow
1 uczennic cudzoziemskich o wsparcie na zasadzie wolontariatu lub nawiazuja
wspoOlprace z organizacja pozarzadowa, ktdra bezpoSrednio zatrudnia asystenta
mi¢dzykulturowego lub asystentke mi¢dzykulturowa, petnigcych podobne funk-
cje co pomoc nauczyciela finansowana ze Srodkéw publicznych.

W szkole na Startowej dziecko cudzoziemskie od razu po jego pojawieniu
si¢ przedstawiane jest osobie, ktora petni funkcje jego tutora lub tutorki. Tutor

7 Art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie oSwiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pdzn.zm.).
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lub tutorka jest osoba, do ktérej moze si¢ ono zwrdcié, jesli ma jakikolwiek
problem. Kwestia pochodzenia jest wtdrna — najistotniejsze jest, by rozpoznaé
indywidualne potrzeby konkretnego ucznia czy konkretnej uczennicy. Rolg tuto-
ra czy tutorki jest wlasnie rozpoznanie tych potrzeb. Podczas gdy tutoringiem
dzieci polskich zajmuja si¢ ich wychowawcy i wychowawczynie, istnieje specjalny
zespOl 0sdb, ktore sg tutorami i tutorkami dla dzieci cudzoziemskich. Ja jestem
jedna z nich. Obecnie mam pod opiekg czworo dzieci cudzoziemskich.

Do moich obowiazkéw jako tutorki nalezy stworzenie planu nauki dla
ucznidéw 1 uczennic cudzoziemskich, prowadzenie zaje¢ z jezyka polskiego
i kultury polskiej, ale takze przedstawienie zasad obowigzujacych w szkole,
upewnianie si¢, ze uczef lub uczennica je rozumie oraz pomoc w kontaktach
z sekretariatem, innymi nauczycielami i nauczycielkami. Ponadto wykonuje
wiele czynnosci, ktérych zadna umowa o prace nie jest w stanie przewidzie¢. Do
tej pory wsparcie to przybieralo migdzy innymi forme¢ nauki poruszania si¢ po
miescie, robienia zakupdw, higieny, organizowania zaje¢ dodatkowych, pomocy
w zapisywaniu na zajecia w domach kultury i bibliotekach, pomocy w kontak-
tach z rodzina, ktdra zostata za granica, zapisywania dzieci na wizyty lekarskie
i konsultacje ze szkolna pedagozka i psycholozka. Dziatania te dobierane sg
indywidualnie dla kazdego ucznia i kazdej uczennicy w zaleznosci od jego czy jej
potrzeb. Zdarza sig, ze dzieci cudzoziemskie nie potrzebuja wcale specjalnego
wsparcia. Niekiedy sytuacja, w ktdrej si¢ znajduja, rodzi jednak konieczno$§¢
otoczenia ich dodatkowg opieka. I tak na przykiad lekcje poruszania si¢ po
miedcie na ogdl przeznaczone sa dla uczniéw i uczennic, ktdrzy i ktére bardzo
stabo znaja jezyk polski lub ktoérym réznice migdzy kulturg polska a kultu-
ra kraju ich pochodzenia utrudniajg samodzielne funkcjonowanie w Polsce.
Przede wszystkim jednak tutorzy i tutorki zajmujg si¢ koordynacja pracy osob
uczacych dane dziecko, poSrednicza w kontaktach miedzy nimi i wychowawca
lub wychowawczynia oraz w kontaktach z rodzicami i opiekunami. Prowadza
tez zajecia dla dzieci polskich w ramach ogdlnoszkolnego programu edukacji
globalne;j.

Wspolnota szkoly jest dynamicznym tworem, nie skiada si¢ tylko z dzieci
polskich i cudzoziemskich. Ucza sie¢ w niej mtode osoby, nalezace do r6éznych
kultur, religii, o roznych pogladach, ale tez o zréznicowanych predyspozycjach
— psychicznych, fizycznych, edukacyjnych i intelektualnych. Obok tych, ktdre
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zmagaja si¢ z rdéznego rodzaju dysfunkcjami zwiazanymi z nauka, sq tez dzie-
ci z orzeczeniami o ksztalceniu specjalnym lub z zaburzeniami autystycznymi
czy nadpobudliwoscia psychoruchowa. Nierzadko na odniesienie sukcesu przez
dziecko w szkole wptywa na przyktad sytuacja w domu, trudnosci bytowe rodzi-
ny, specyficzne uzdolnienia czy uprawianie pasjonujacego hobby (np. sportéw
czy uczeszezanie do szkot o profilu artystycznym). Czesto zdarza sig, ze kilka
tych czynnikéw zbiega si¢ i moze utrudniaé dziecku funkcjonowanie w rzeczy-
wisto$ci szkolnej.

Dlatego tez warto potozy¢ nacisk na indywidualizacje pracy z uczniami
i uczennicami tak, aby dzieci mialy pewnos¢, ze ich problemy zostang dostrzezo-
ne. Wazne jest, aby wyrobi¢ w nich poczucie pewnosci, Ze sytuacja i los kazdego
i kazdej z nich majq dla nas znaczenie. Zaktadamy, iz dzigki pracy indywidualnej
tatwiej bedzie dostrzec trudnoSci, z jakimi zmagaja si¢ na co dzief uczniowie
i uczennice z innych krajows. Wowczas inny sposob oceniania lub niepisanie
panstwowych egzamindw (w szczegdlnych przypadkach mozna wystapic z prosba
o zwolnienie z nich) nie beda postrzegane jako faworyzacja czy dzialanie prze-
ciw pozostatym dzieciom. Zindywidualizowany proces nauki nie bytby mozliwy,
gdyby w szkole nie byto funkcji tutora i tutorki — osoby wyznaczonej do pelnej
opieki nad dzie¢mi cudzoziemskimi.

W naszej szkole ciagle staramy si¢ wypracowac coraz blizszy ideatu program
pracy z dzieémi cudzoziemskimi. Cze$¢ problemow i wyzwan zwigzanych z praca
z tg grupa udaje si¢ nam rozwigzac tylko dlatego, ze jesteSmy szkotg spoteczng
1 mamy wigksze pole dzialania niz placowki pafistwowe. Obecnie nasz system
opiera si¢ przede wszystkim na pracy indywidualnej z duzym naciskiem na pro-
ces nauki jezyka polskiego. Dzieci cudzoziemskie, ktdre wymagaja dodatkowych
lekcji polskiego, pracuja w niewielkich grupach lub indywidualnie w czasie, gdy
reszta klasy ma drugi jezyk obcy (na zajecia z jezyka angielskiego uczgszczaja
razem z pozostalymi uczniami i uczennicami) lub po lekcjach — na zajeciach
dodatkowych. Ponadto sa wylaczane z niektorych lekcji (np. filozofii, ktora jest
nieobowiazkowym, autorskim przedmiotem prowadzonym w szkole) i w tym
czasie uczg si¢ przedmiotoéw Scistych lub maja zajecia wyrownawcze o roznej
tematyce. Plan nauki kazdego z uczniéw i kazdej z uczennic cudzoziemskich jest
dostosowany do jego lub jej potrzeb i na ogdt rozni si¢ od plandw pozostatych
dzieci cudzoziemskich i polskich.

Przyktadowo jedna z moich uczennic jest w trzeciej klasie, a w szkole uczy
si¢ czwarty rok. Jej sytuacja jest wyjatkowo specyficzna: pochodzi z matej wio-

8 Wigcej o indywidualnym traktowaniu uczniéw i uczennic mozna przeczyta¢ w: K. LeSniew-
ska, E. Puchata, (2011), Organizacja procesu wspierania uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji [przyp. red.].
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ski w Chinach, a w momencie przyjazdu do Polski nie czytata ani nie pisala
w zadnym je¢zyku, mowila jedynie gwara, jej wiedza szkolna ograniczata si¢ do
dodawania, odejmowania i znajomoSci zapisu kilku chifiskich znakéw. Przez
pierwszy rok miata codziennie tylko zajecia indywidualne — po kilka godzin
jezyka polskiego i matematyki. Po dziesi¢ciu miesiacach, we wrze$niu 2009 roku,
zostata wiaczona do pierwszej klasy gimnazjum, przy czym na cz¢Sci zajeé wspie-
ral ja nauczyciel wspomagajacy (np. na historii sztuki), a po lekcjach miata
dodatkowe zajecia z biologii, geografii, chemii i angielskiego. Jednocze$nie
przez pditora roku nie chodzita z klasa na jezyk polski (w tym czasie miata
indywidualne zaj¢cia z tego przedmiotu i historii). W klasie trzeciej uczgszczata
juz na wszystkie lekcje z reszta uczniéw i uczennic. Nadal miata dodatkowy jezyk
polski z elementami historii. Ponadto raz w tygodniu miafa ponadprogramowe
lekcje biologii oraz osobg wspomagajaca na historii sztuki. Obecnie uczy si¢
w liceum i planuje studiowa¢ medycyneg.

Pozostate dzieci w naszej szkole maja dodatkowy polski oraz korzystaja
z konsultacji z poszczegdlnych przedmiotéw. Czasami konsultacje odbywaja
si¢ zamiast dodatkowych przedmiotéw, wyktadanych w naszej szkole, ale nie
wymaganych przez kuratorium i nie wliczajacych si¢ do Sredniej. Pozwala to
dopasowac plan zaje¢ do potrzeb dziecka bez konieczno$ci zmuszania go, by
codziennie zostawalo po lekcjach. Przyktadem takiej indywidualizacji planu
zaje¢ jest program lekcyjny uczennicy pochodzacej z Ukrainy, ktéra ukonczyta
tam odpowiednik polskiego gimnazjum, ale na wniosek rodzicow zostata zapi-
sana do naszej szkoly do drugiej klasy. WiaczyliSmy ja do klasy, ale z czeSci
przedmiotdw zostata zwolniona. Plan jej nauki, ktory zostat utozony podczas
spotkan z nia, jej rodzicami i tutorka, przypisang jej przez szkolg, nie zawieral
takich przedmiot6w jak taniec, filozofia, etyka, historia sztuki, drugi jezyk obcy.
W tym czasie uczennica miala cztery godziny indywidualnych zaje¢ z jezyka
polskiego oraz uczeszczata na lekcje polskiego, fizyki, matematyki, geografii
i biologii z innymi klasami. W lekcjach tych uczestniczyta cz¢Sciowo jako wolna
stuchaczka, a czeSciowo, w zaleznoSci od mozliwoSci jezykowych, na takich
samych zasadach jak pozostate dzieci. Jezeli czula si¢ na sitach, razem z nimi
pisafa kartkowki, odpowiadata i wspottworzyla projekty. Raz w tygodniu na
indywidualnych i obowigzkowych konsultacjach z tutorka oraz z nauczycielami
i nauczycielkami poszczego6lnych przedmiotéw zdawata sprawozdanie z opano-
wanego materiatu i ewentualnych trudnosci. Jej postgpy byly monitorowane,
a program w miar¢ potrzeb zmieniany. Plan nauki ulozony zostal w taki spo-
sob, aby dziewczynka mogta uzupelni¢ wiedze zdobyta w poprzedniej szkole na
Ukrainie oraz nauczy¢ si¢ stownictwa niezbednego do uczestniczenia w lekcjach
prowadzonych w jezyku polskim.
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Podobna opieka objete sa takze dzieci z malzefstw mieszanych i polskie
wychowane za granica, nieznajace jezyka polskiego w stopniu wystarczajacym,
by mogly w pelni korzysta¢ z nauki w szkole. Przewaznie potrzebuja one bar-
dziej zaawansowanej pomocy jezykowej niz dzieci pochodzace z zupetnie innych
kregdw jezykowo-kulturowych. Nie s wylaczane z nauki przedmiotéw (choé
zdarzaja si¢ wyjatki), ale maja po lekcjach zorganizowane dodatkowe zajgcia
z polskiego.

W naszej szkole dzigki doSwiadczeniom udato si¢ opracowaé do$¢ dobrze
dziafajacy, moim zdaniem, program edukacji globalnej, ktdry pozwala uczniom
i uczennicom nauczy€ si¢ patrzenia na pewne sprawy z réznych perspektyw.
Mimo tego w klasach zdarzaja si¢ spiecia zwigzane z obecnoScig dzieci cudzo-
ziemskich. Najczgsciej powtarzajacym si¢ zarzutem ze strony polskich uczniow
i uczennic jest to, ze, w ich mniemaniu, od dzieci cudzoziemskich mniej si¢
wymaga i ze sg one faworyzowane zaréwno w sytuacji oceny, jak i rozwigzywa-
nia konfliktéw interpersonalnych. Sposobem zapobiegania takiemu poczuciu
niesprawiedliwo$ci wérdd uczniéw i uczennic jest, jak sadze, praca kadry peda-
gogicznej nad ksztattowaniem w dzieciach poczucia, ze kazde z nich traktowane
jest w szkole w spos6b indywidualny.

Dzieci cudzoziemskie czesto trafiaja do szkoly juz w trakcie roku szkolnego.
Przychodza z dnia na dziefi, tak ze przewaznie nauczyciel czy nauczycielka nie
ma mozliwosci wezeSniejszego przygotowania klasy na przyjecie nowego kolegi
czy nowej kolezanki. Czasami ratuje si¢ sytuacj¢ rozmowa wychowawcy czy
wychowawczyni z klasa, zazwyczaj na temat kraju pochodzenia dziecka cudzo-
ziemskiego, co jest wazne zwlaszcza w przypadku ucznidw i uczennic uchodz-
czych. Nawet najlepiej przeprowadzona czterdziestopi¢ciominutowa lekcja nie
rozwiazuje jednak problemo6w, pojawiajacych si¢ niemal natychmiast po przyj-
$ciu nowego ,,Innego” ucznia lub nowe;j ,,Innej” uczennicy, ktérych obecnosé
nierzadko generuje konflikty w klasie. Potrzebna jest regularna praca z grupa,
przede wszystkim przed przyjSciem nowego dziecka oraz w pierwszych tygo-
dniach jego lub jej funkcjonowania w nowym Srodowisku. Praca edukacyjna
ma na celu nie tylko pozwoli¢ poznaé blizej kulture, z jakiej si¢ ono wywo-
dzi, ale takze przetamac stereotypy z nig zwigzane, zapobiec lub zminimali-
zowaé mozliwo$¢ wystepowania zachowan o charakterze rasistowskim (sa one
obecne w kazdej szkole, nawet najbardziej otwartej i uspolecznionej). Zdarza
si¢, ze polskie dzieci w jaki$ sposob pietnuja swoich cudzoziemskich kolegow
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czy cudzoziemskie kolezanki, na przykiad czytajac na glos, przy uczennicach
z Ukrainy, ogloszenia o prace dla sprzataczek i hostess zza wschodniej granicy.
OczywiScie w takich przypadkach konieczna jest szybka reakcja ze strony kadry
pedagogiczne;.

Migdzy innymi z powodu podobnych probleméw w gimnazjum ,,Startowa”
jako rozwigzanie systemowe wprowadziliSmy tak zwang edukacje globalna.

W naszej szkole tematy zwigzane z globalizacja, problemami i zagrozeniami
wspOlczesnego Swiata, kulturami innych krajow i réznicami migdzy kulturami
pojawiaja si¢ nie tylko na lekcjach przedmiotowych. W ramach zagospodarowa-
nia zastepstw zawsze wtedy, gdy nie udaje si¢ przeprowadzié lekcji przedmio-
tu, ze wzgledu na nieobecno$¢ nauczyciela czy nauczycielki, organizowane sa
zajecia edukacji globalnej. Na poczatku kazdego roku szkolnego dla wszystkich
trzech rocznikow powstaje plan o réznych stopniach zaawansowania, dopaso-
wanych do wiedzy, jaka posiadaja poszczegélne klasy. Na spotkaniach z tuto-
rem lub tutorka dzieci omawiaja zaleznoSci pomigdzy procesami kulturowymi,
ekonomicznymi, ekologicznymi, politycznymi i zwiazanymi z rozwojem tech-
nologicznym. Autorski program oparty jest w duzej mierze na ogdlnodostep-
nych materialach edukacyjnych i pomocach dydaktycznych takich organizacji
jak Polska Akcja Humanitarna czy Centrum Edukacji Obywatelskiej, na infor-
macjach przekazywanych przez Amnesty International lub Helsifiska Fundacj¢
Praw Czlowieka oraz przez inne organizacje pozarzadowe zwigzane z ochrong
praw cztowieka, w tym dziatajace w ramach struktur Unii Europejskiej i Rady
Europy — migdzy innymi na stworzonym w ramach programu mlodziezowego
Rady Europy podreczniku edukacji interkulturowej ,,Kompas™®. Korzystamy tez
bardzo ze wspolpracy z organizacjami pozarzagdowymi, dzialajagcymi na terenie
Warszawy, na przyklad co roku uczniowie i uczennice biorg udzial w happe-
ningach organizowanych przez Banki Zywnosci, ktorych wolontariusze oraz
wolontariuszki prowadza w naszej szkole lekcje edukacji ekologicznej i zrow-
nowazonego rozwoju.

Gtownym celem programu edukacji globalnej jest przygotowanie uczniow
i uczennic do stawienia czota wyzwaniom wspdlczesnego §wiata. Przekazanie
kompetencji, ktére umozliwig im dziatania na rzecz zrbwnowazonego rozwoju,
uwrazliwiag na otaczajaca ich rzeczywisto$¢ i pozwolg samodzielnie podejmo-
waé aktywnoSci antydyskryminacyjne. Wartoscig dodang, nie do przecenienia
w warunkach szkoly migdzykulturowe;j, jest wiedza dotyczaca roéznych obszarow
kulturowych. Dzieci na ogdt maja juz wczesniej zdobyte informacje na temat

9 P Brander i in., (2005), Kompas. Edukacja o prawach cztowieka w pracy z mlodziezq, War-
szawa: Stowarzyszenie dla Dzieci i Miodziezy SZANSA, Centralny O$rodek Doskonalenia
Nauczycieli.
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kraju pochodzenia nowego ucznia czy nowej uczennicy (zajgcia edukacji glo-
balnej dotycza takze kultury i polityki réznych regionéw §wiata) i na temat
roznic, jakie moga wynika¢ z wychowania w innej tradycji, religii czy warunkach
geopolitycznych. Choé, rzecz jasna, nie niweluje to wszystkich napig¢, jakie
moga wynikac z obecnosci dziecka cudzoziemskiego, niezwykle utatwia uczniom
1 uczennicom pierwszy kontakt i pozwala skupi€ si¢ na poznaniu nowej osoby
bez obcigzen, zwigzanych ze stereotypowym mysleniem na temat religii, rasy
czy konkretnej kultury.

Jednym z elementoéw edukacji globalnej jest organizowanie dni kultur.
Czesto zdarza sig, ze dzieci cudzoziemskie prezentuja najbardziej oczywiste
elementy kultury swojego kraju, takie jak tafce ludowe, stroje czy potrawy.
W wielu przypadkach jest to dobre rozwigzanie, pozwalajace dziecku na
autoprezentacje oraz wzmacniajace jego poczucie wlasnej warto$ci. Pozwala
tez na ekspresje tym dzieciom stabo mdéwiacym po polsku, ktére na co dzien
wstydzg si¢ publicznie wypowiadaé. Zdarza si¢ jednak tez i tak, ze dziecku
zostaje przypigta etykietka, jaka jest jego pochodzenie. Co roku uczniowie
i uczennice tafcza, Spiewaja i gotuja, ale gdy te prezentacje nie sg przemyslane
przez doroste osoby, koordynujace wydarzenie, wzmagaja tylko stereotypowe
postrzeganie kultur i samych dzieci cudzoziemskich. Konsekwencja tego jest,
zamiast wiaczenia dziecka cudzoziemskiego do spotecznosci szkolnej, dalsza
jego alienacja, postrzeganie go nie jako Saida, Oksany, Huonga czy Samuela,
ale jako Czeczena, Ukrainki, Wietnamki lub Kenijczyka. Czesto tez dzieci wsty-
dza si¢ przyznadl, ze tak zaaranzowana sytuacja jest dla nich w jaki§ sposob
opresyjna.

Aby temu zapobiec, nasza szkofa przyjeta nowag forme dziatania, jaka jest
organizacja tygodni projektowych. Zamiast organizowania projektow wokot
konkretnych kultur, organizujemy je na dowolne tematy, w ramach ktorych
dzieci moga zdecydowac si¢ zaprezentowac takze wtasng kulture. Przez pewien
czas dzieci, pod opieka nauczycieli i nauczycielek, przygotowuja projekty doty-
czace rdznych zagadnien, po czym nastepuje ich uroczysta prezentacja. W jed-
nym z naszych gimnazjéw uczniowie i uczennice spotykaja si¢ po lekcjach —
w ,,Startowej” pracuja przez tydzieh w godzinach zajec lekeyjnych. Od 2007 roku
prowadzimy co roku projekt zwigzany z Warszawa. Za kazdym razem wspOlnie
z dzie¢mi formutujemy tematy projektow, a kazdy uczen i kazda uczennica, nie-
zaleznie od klasy, zapisuje si¢ do takiej grupy projektowej, ktora jest dla niego
albo dla niej interesujaca. W ramach tygodni projektowych dzieci opracowywaly
zagadnienia zwigzane z Warszawa lat dwudziestych, trzydziestych oraz pigcdzie-
siatych i Warszawa wspoOlczesna. I tak powstaly ksigzki, filmy, przedstawienia
i plakaty, pokazujace historie zwigzane ze Stadionem Narodowym, warszaw-
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skimi kibicami, teatrami, kawiarniami, przyblizajace lepsze i gorsze dzielnice
miasta oraz ich architekture.

Wsrdd kilkunastu projektow realizowanych w ciggu ostatnich lat znalazt si¢
tez méwiacy o innych kulturach w Warszawie. Uczestniczyly w nim giéwnie dzie-
ci polskie (oraz jedna dziewczynka z zagranicy i jedna z malzehstwa mieszane-
go). Dzieci cudzoziemskie, majac mozliwo$¢ wyboru, w wigkszosci zdecydowaly
si¢ na uczestniczenie w projektach niezwigzanych, przynajmniej bezpo$rednio,
z ich kultura. Ku naszej ogromnej rado$ci zamiast kolejny raz prezentowac swoj
kraj, zajely si¢ rozwijaniem swoich zainteresowan. W grupach projektowych
pracowaly na takich samych zasadach, jak dzieci polskie. Praca w grupie orga-
nizowana byla tak, aby ewentualne problemy jezykowe nie stanowily przeszkody
w uczestniczeniu w projekcie. Wystarczat dobrze ustalony podziatl kompetencji
i odpowiedzialno$ci uczniéw i uczennic za poszczegélne elementy projektu,
zalezne od wybranej formy prezentacji, takie jak zebranie informacji na dany
temat, przeprowadzenie wywiadu, opracowanie graficzne, przygotowanie deko-
racji, kulinaria, montaz filmu itd. Jezeli dzieci sobie tego zyczyly, kultury ich
krajow byly eksponowane przy okazji projektow, ktore wspdttworzyly, ale nie
stygmatyzowaly ich i nie ograniczaly ich indywidualnego rozwoju.

W 2010 roku zasady dziatan w czasie projektéw zostaly dostosowane do
wymagan, nalozonych na gimnazja przez Ministerstwo Edukacji Narodowej!0,
dotyczacych projektéw edukacyjnych. Pozwolito to usystematyzowac i ulepszy¢
naszg prace, choé ciggle uczymy si¢ nowych rzeczy. Wazne jednak jest to, ze
dzigki podjetym przez nas decyzjom kazde dziecko, takze cudzoziemskie, moze
w ramach projektu skupic si¢ na swoich pasjach i zdoby¢ wiedzg wykraczajaca
poza tredci objete przez podstawe programowa.

Praca nad projektem na tak duza skal¢ i w oparciu o bardzo zr6znicowa-
ng tematyke pozwala uzupetni¢ informacje zdobyte przez ucznidéw i uczennice
w ramach bardziej teoretycznych zaje¢ z edukacji globalnej i praw cziowieka,
a takze generuje kolejne pytania, ktore mozna omawiac jeszcze diugo po zakon-
czeniu projektow.

Nalezy podkresli¢, ze program edukacji globalnej, przeprowadzany w ramach
lekcji zastgpezych, nie tworzy dodatkowych kosztow dla szkoly. Zwigzany jest
tylko z decyzja przekazania odpowiedzialnoSci za prowadzenie planu i orga-
nizacje zastepstw jednej osobie, ktora, jesli nie jest w stanie na dang lekcje
zapewni¢ obecnosci nauczyciela czy nauczycielki przedmiotu, prowadzi zajecia

10 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20.08.2010 zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz.U. 2010 nr 153 poz. 1046).
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na podstawie wczesniej przygotowanych przez siebie materiatéw dotyczacych
szeroko pojetej catoSciowej edukacji globalne;.

Naszym najwazniejszym zasobem w kontekscie wyzej opisanej sytuacji jest
wlasne do§wiadczenie nauczycieli i nauczycielek w pracy w szkole wielokulturo-
wej. Mimo do$¢ dobrze wypracowanego systemu prowadzenia szkoly wielokul-
turowej w Spolecznym Gimnazjum ,,Startowa”, ciagle borykamy si¢ z r6znymi
trudno$ciami. Praktyka pozwala nam z niektdrymi z nich upora¢é si¢ szybko,
nad niektdrymi wciaz pracujemy.

Przedstawiam ponizej kilka dobrych rad, ktére sama sprawdzitam, uczac
w szkole. Dotycza one pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi:

1. BadZmy wyczuleni na biedy popetniane przez naszych ucznidw i nasze uczen-
nice. Nie wszystkie wynikaja z nieznajomoSci jezyka. JeSli jest to mozli-
we, sprawdZmy ich predyspozycje pod katem dysleksji, dysgrafii i innych
zaburzen.

2. Pamigtajmy, ze w wielu przypadkach przyjazd do Polski wigze si¢ z trau-
matycznymi przezyciami. Dotyczy to nie tylko dzieci uchodzZczych. Takze
pozostale musza mie¢ czas na odnalezienie si¢ w nowej sytuacji, pogodzenie
z tesknotg spowodowang roziaka z przyjacidtmi i bliskimi, czesto tez z jed-
nym z rodzicow.

3. Jezeli jest to mozliwe, postarajmy si¢ dowiedzie¢ jak najwigcej o danym
dziecku. Informacje o przebytych chorobach czy jego obecnej sytuacji rodzin-
nej moga nam pomoc zrozumiec jego potrzeby. Utatwia tez kontakt z nim
i jego rodzicami lub opiekunami.

4. W niektorych przypadkach warto postaraé si¢ namowic rodzicow lub opie-
kundw, by zgtosili dzieci na szczegétowe badania lekarskie. Zdarzalo sie, ze
dzieci cudzoziemskie, ktdre do nas przychodzily (takze mieszkajace w osrod-
kach dla cudzoziemcow, ktorzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodzcy),
mialy w organizmie r6znego rodzaju pasozyty, chorowaly na gruZlice czy
mialy uzebienie wymagajace natychmiastowego leczenia. Cz¢sto rodzice lub
opiekunowie nie potrafia zapewni¢ dziecku w Polsce odpowiedniej opieki
medycznej, nie wiedza, jakie prawa im przystuguja lub nie maja funduszy
na prywatne leczenie.

5. Czestym problemem w kontaktach z rodzicami i opiekunami jest bariera
jezykowa. Jezeli tylko jest to mozliwe, postarajmy si¢ nie prosi¢ dziecka
o ttumaczenie. Nie o wszystkich sprawach dotyczacych ucznia czy uczen-
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nicy mozemy rozmawiac za jego czy jej poSrednictwem. Czasami rozmowy
z rodzicami i opiekunami dotycza kwestii trudnych (moga by¢ to kwestie
wychowawcze, ale tez rozmowa na temat sytuacji rodzinnej czy finansowej)
i dziecko nie powinno w nich uczestniczyé. W pewnych przypadkach nie
mamy tez pewnosci, czy uczefi albo uczennica tlumaczy dokfadnie to, co
moéwimy i nie musi to wynikaé ze zlej woli. Czasami dziecko moze nas
zle zrozumie¢ lub nie zna¢ do$¢ dobrze jezyka swoich rodzicow. Sytuacja
tlumaczenia ustawia dziecko w pozycji opiekuna swojego rodzica, co moze
zaburza¢ relacje rodzinne. Dobrym rozwigzaniem, zwlaszcza tam gdzie sa
o$rodki akademickie, moze by¢ poproszenie o pomoc studentek i studen-
tow filologii. Cho¢by w ramach odbytych w naszej szkole praktyk. Wérdd
studentow i studentek warto tez szuka¢ wolontariuszy i wolontariuszek do
petnienia w szkole roli asystentow i asystentek dzieci oraz pomagania dzie-
ciom w lekcjach.

6. Dowiedzmy si¢, jak wyglada system edukacji w kraju pochodzenia dziecka.
By¢ moze jego problemy wynikaja nie tylko z powodow jezykowych, ale
takze z rOznic w programie nauczania.

7. Rozmawiajmy z dzieckiem. Zwtaszcza na poczatku zdarza si¢, Ze nauczy-
ciel czy nauczycielka jest jedyng osoba, z ktora dziecko moze porozmawiaé
o swoich kiopotach i watpliwoSciach.

8. Zaaranzujmy jak najwigcej sytuacji, dzigki ktorym dzieci polskie i cudzo-
ziemskie moglyby poznac si¢ nawzajem, znalez¢ wspolna przestrzen dialogu
i dziatan.

9. Nie ograniczajmy dziecka kultura, z ktorej pochodzi. Jest ona tylko elemen-
tem jego osobowosci. Pom6zmy mu rozwija¢ swoje zainteresowania, odna-
lez¢ pasje, dzigki ktérym tatwiej bytoby mu zaakceptowaé zycie w nowym
kraju i podbudowaé poczucie wlasnej wartoSci.

10. Nie dziwmy si¢ niczemu. Bez wzgledu na nasze doS§wiadczenie czeka nas
jeszcze wiele niespodzianek.






Innowacyjne rozwigzania
edukacyjne w kontekscie
wielokulturowosci







Urszula Jurczykowska, Agnieszka Myszkowska - nauczycielki edukacji
wczesnoszkolnej w Szkole Podstawowej nr 47 im. J. K. Branickiego w Biatymstoku

Edukacja wczesnoszkolna. Przyktad wsparcia
dzieci czeczenskich’

W niniejszym artykule przedstawiamy nasze doSwiadczenia z pracy z dziecmi
uchodzczymi, pochodzacymi przede wszystkim z Czeczenii, zdobyte w osobnym
oddziale przedszkolnym, utworzonym przez nas w roku szkolnym 2009/2010.
Pokazujemy, jak pomyst oddziatu dla dzieci czeczenskich sprawdza si¢ w prak-
tyce. Po trzech latach dzialania mozemy réwniez podzieli¢ si¢ refleksjami na
temat naszych sukceséw w tym projekcie oraz na temat tego, co planujemy
zmieni¢ w przysztoSci, aby oddzial dla przedszkolakoéw cudzoziemskich skutecz-
niej spetniat swoje cele i zalozenia.

Chociaz oddzial przedszkolny przy naszej szkole funkcjonuje juz kilka lat,
w artykule koncentrujemy si¢ na pierwszym roku wprowadzania w zycie pomy-
stu. To wtasnie wtedy musialySmy podjaé najwiecej wyzwan. Wynikato to cze-
Sciowo z tego, ze nie bylo wowczas innych placowek w Polsce, w ktdrych istniaty
specjalne oddzialy przedszkolne dla dzieci cudzoziemskich. Z tego powodu nie
mialy§Smy na czyjej wiedzy si¢ wzorowac.

Zaczniemy od krétkiego omdwienia naszego dotychczasowego doS§wiadcze-
nia w pracy z dzie¢mi uchodZczymi. Nastepnie opiszemy, na czym, naszym zda-
niem, polegajg ich najwicksze trudnosci w adaptacji do warunkéw zycia i nauki
w Polsce. Gloéwng cze¢S¢ niniejszego tekstu poSwiecamy przedstawieniu pomy-
stu na utworzenie specjalnego oddzialu przedszkolnego dla dzieci uchodZczych
i przebieg u wdrazania tego dziatania w zycie. Na koniec opiszemy przyktady

I Tekst jest zaktualizowang wersja artykutu, ktéry powstal w 2010 roku w ramach projektu
,Promowanie szkoly wielokulturowej: Opracowanie i wdrazanie instrumentow wspieraja-
cych nauczycieli w szkotach przyjmujacych uchodzcow”, wspoifinansowanego ze srodkow
Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcow oraz budzetu pafistwa, a takze przy wsparciu
finansowym m.st. Warszawy [przyp. red.].
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innych dzialan, ktére realizujemy, by wspiera¢ integracj¢ dzieci z Czeczenii ze
spotecznoscig szkoly.

Od 2000 roku w okolicach Biategostoku funkcjonowaly dwa oSrodki dla
cudzoziemcdw, ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzZcy. W jednym z nich,
pofozonym w poblizu naszej szkoly, mieszkato okoto trzystu osob — znakomita
wigkszo$¢ z nich pochodzita z Czeczenii, a okoto sze§édziesiat procent stanowily
dzieci. Osrodek ,,Iga” zostal zamknigty w listopadzie 2010 roku, ale wielu jego
lokatordw i wiele lokatorek nadal przebywa w Biatymstoku, mieszkajac w pry-
watnych kwaterach lub w osrodku dla cudzoziemcoéw ,,Budowlani”. Z dziec¢mi
pochodzenia czeczefiskiego i ich rodzicami lub opiekunami mamy kontakt od
2004 roku, kiedy to po raz pierwszy trafity one do naszych klas. Pracujac z dzie¢-
mi czeczenskimi poznalySmy ich losy oraz przyczyny, dla ktorych ich rodzice
lub opiekunowie przyjechali do Polski.

W pracy zawodowe;j staratySmy si¢ jak najlepiej wspieraé dzieci czeczef-
skie, a zarazem wywigzywac si¢ z trudnego zadania, jakim jest praca w klasie
wielokulturowej. Konsekwentnie dazylySmy do podniesienia swoich kwalifikacji
zawodowych. Na wtasna reke gromadzitySmy wiedze i informacje o Czeczenii,
jej kulturze i historii oraz obecnej sytuacji 0sdb czeczenskiej narodowosci.
Bezcenne okazaly si¢ doS§wiadczenia i wiedza wyniesione z roéznych zajec
doksztatcajacych — w szczegdlnosci z kursu dla nauczycieli i nauczycielek,
przygotowujacych si¢ do nauczania jezyka polskiego cudzoziemcdw (objetych
obowiazkiem szkolnym w Polsce), zorganizowanego przez Polonijne Centrum
Nauczycielskie w Lublinie2. Jedna z nas ukonczyta ponadto studia podyplo-
mowe dla mentordéw i mentorek kulturowych na Uniwersytecie Jagiellonskim,
a wiedz¢ tam uzyskang wykorzystuje na co dzieh w praktyce. Wazne dla nas
jest takze wymienianie si¢ doSwiadczeniami z innymi nauczycielami i nauczy-
cielkami, pracujacymi z uchodzcami i uchodzczyniami — w tym celu korzystamy
z mozliwo$ci nawigzania kontaktéw na konferencjach, seminariach i szkole-
niach. AngazowalySmy si¢ takze w dziatania, ktdre umozliwialy nam wigkszy
kontakt z osobami z Czeczenii, a zarazem przektadaly si¢ na konkretne wsparcie
dla dzieci czeczenskich i ich rodzin, na przyktad prowadzitySmy dodatkowe,

2 Wigcej informacji mozna uzyskac na stronie internetowej Polonijnego Centrum Nauczy-
cielskiego w Lublinie, dotyczacej szkolen: http://szkolenia.pcn.lublin.pl/.
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bezptatne zajecia z jezyka polskiego dla uchodzcow i uchodzezyn — zaréwno
dla dzieci, jak i ich rodzicow i opiekunéw.

Te wszystkie dziatania, ktore mialy nas lepiej przygotowac do pracy z dzie¢mi
czeczefiskimi, nie gwarantowaly jednak sukceséw naszym podopiecznym. Po
diugim doSwiadczeniu w pracy z dzieémi uchodZczymi widziatySmy, ze mimo
doksztatcania si¢ i ksztaltowania lepszych kontaktow z osobami z Czeczenii nie
mogly$Smy pokonac pewnych trudnosci, ktore wymagaly bardziej instytucjonalne-
go rozwigzania. Naszym zdaniem, oddzial przedszkolny dla dzieci czeczefiskich
przeciwdziata niektérym z tych trudnoSci. Zanim jednak przedstawimy szcze-
golowo sposob dziatania oddzialu, oméwimy najwazniejsze, jak wydaje si¢ na
podstawie naszego doswiadczenia, problemy uchodzcdw i uchodZezyn w Polsce.
Problemy te maja znaczenie takze w codziennej pracy z dzie¢mi.

Dla Czeczendw i Czeczenek, zyjacych w Polsce, niewatpliwie znaczacy jest
fakt, ze udato im si¢ wyjecha¢ z Czeczenii, gdzie w wigkszoSci przypadkow
pozbawieni byli podstawowych praw do tego, by zy¢ bezpiecznie i spokojnie,
gdzie towarzyszyla im ciagta niepewno$¢ i lek o dzieci i siebie samych. Polska
nie musi jednak by¢ kresem ich drogi. Cho¢ sg tu daleko od zagrozen obecnych
w Czeczenii, to dos§wiadczajg innych trudnosci, ktére moga szczegdlnie mocno
oddziatywaé na dzieci, niebedace w petni §wiadome swojej sytuacji.

W naszym przekonaniu nastepujace czynniki istotnie wplywaja na zycie dzie-
ci czeczefiskich w Polsce:

Stres akulturacyjny i szok kulturowy

Kiedy czlowiek jest w swojej grupie kulturowej, wsrod ludzi, ktorych tacza
wspolne zwyczaje, jezyk i religia, nie musi zastanawia¢ si¢ szczegOlnie nad tym,
co mdwi i robi, dlatego ze wszyscy wokot widza Swiat tak samo i wiedza, czego
oczekiwaé od siebie nawzajem. Gdy znajduje si¢ w nowym Srodowisku kulturo-
wym i spolecznym, moze dotkliwie odczué, ze nie wie, jakie sa zasady kontaktow
z otoczeniem. Proces adaptacji kulturowej moze wowczas wywotac stres akul-
turacyjny. W przypadku, gdy osoba nie pokonuje stresu akulturacyjnego i nie
udaje jej sie odnalez¢ w nowych warunkach spofecznych i kulturowych, mamy do
czynienia z szokiem kulturowym. Jego istota jest poczucie niepewnosci i zagu-
bienia, wynikajace z sytuacji, w ktorej cztowiek nie moze pogodzic si¢ z normami
obowigzujacymi w nowym §rodowisku, nie potrafi si¢ w nim odnalez¢, a okazuje
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sie, ze dotychczasowe sposoby radzenia sobie z zyciem si¢ nie sprawdzaja. Temu
poczuciu niepewnosci i bezradnoSci moze towarzyszy¢ zatamanie emocjonalne
objawiajace si¢ na przykiad depresja, unikaniem kontaktéw z ludZmi, agresja,
problemami zdrowotnymi, zmianami nastroju. W wyniku szoku kulturowego
nawet tak proste czynnoSci jak witanie si¢ z ludZmi moga sprawia¢ klopot.

Cho¢ dzieci sa mtode i dopiero przechodza proces ksztattowania kulturo-
wego, takze moga doswiadczy¢ takiego szoku. Sg nawet bardziej narazone na
sprzeczne normy i obyczaje, poniewaz zalezne s3 zaré6wno od rodzicow lub
opiekundw, jak szkoly i kadry pedagogicznej w Polsce — a to moze wymagaé
szacunku dla wartosci i obowiazkdw ze sobg sprzecznych. Przykiadem takiej
roznicy moga by¢ normy, dotyczace relacji migdzy dziewczynkami a chiopca-
mi. W Czeczenii mezczyZni nie dotykaja kobiet. Oznacza to, iz Polak, witajacy
kobiete czeczenska usciskiem dloni, lub nauczycielka wyciagajaca dfon do ojca
Czeczena popelnia gafe. Taki podziat zachowan dotyczacy plci zaczyna obo-
wigzywac dzieci czeczenskie w wieku okoto dziesigciu, jedenastu lat. W naszej
pracy zaobserwowalySmy jednak, ze podczas zabaw, ktore prowadzilySmy na
zajeciach, juz pigcio- szeScioletni chfopcy nie cheg podawaé dziewczynkom reki.
MusialySmy w zwigzku z tym wymysli¢ alternatywne zabawy. Kiedy indziej na
zajeciach o letnich zabawach pokazalySmy rysunek plazy, na ktorej opalali
si¢ i bawili ludzie w kostiumach kapielowych. Wsrdd dzieci rysunek wzbudzit
niesamowite poruszenie. Komentarze maluchdéw sugerowaly, ze w odbiorze
dzieci postacie byly jak nagie. WyttumaczytySmy im szybko, ze w Europie taki
ubidr jest akceptowany na plazy i nie budzi ztych emocji. Z kolei innym razem,
podczas rozmowy z nastoletnim chiopcem, dowiedzialySmy sig, ze zgorszyt go
widok publicznie calujacych si¢ par i kobiet palacych papierosy. Takie zacho-
wania w Czeczenii s nie do przyje¢cia. Reakcje dzieci czeczefiskich wyraZnie
pokazuja, jak wiele jest dla nich nieoczywistych i niezrozumiatych sytuacji zycia
codziennego.

Zespot stresu pourazowego

Zaréwno doro§li uchodzey i doroste uchodzczynie, jak i ich dzieci mogli
i mogly by¢ §wiadkami przemocy przed przyjazdem do Polski. Traumatyczne
wydarzenia przezyte w mfodym wieku wplywaja na zdrowie psychiczne, rozwoj
dziecka, a nawet na zmiany biologiczne w mozgu. Symptomami zespolu stresu
pourazowego (PTSD — Post-traumatic stress disorder) moga by¢ nadmierne roz-
draznienie, nagte ataki ztoSci, poczucie niskiej wartosci i samooceny, trudnosci
w relacjach interpersonalnych, zaburzenia lekowe. Wazng cecha charaktery-
styczng PTSD jest to, ze wyzej wymienione objawy mogg wystepowac kilka
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miesigcy, a nawet kilka lat po traumatycznym zdarzeniu. Oznacza to, ze w pracy
z dzie¢mi uchodZczymi mozna czasem obserwowaé zmiany w zachowaniu lub
postawie, ktore trudno potaczy¢ z doSwiadczeniami w Polsce, a tym bardziej
z doswiadczeniami szkolnymi.

Dzieci moga reagowac ponadto na przezycia traumatyczne w bardzo rézny
sposob i nie ujawnia¢ wszystkich objawdw jednocze$nie. Wazne jest tez, zeby
pamietac, ze nawet jesli dziecko urodzito si¢ juz w Polsce, to jego rodzice lub
opiekunowie mogli doS§wiadczyC strasznych przezy¢, ktore poSrednio na nie
wplywaja. Przyktadowo dzieci pewnej Czeczenki, z ktorych jeden chlopiec tra-
fit do naszej klasy, a dwojka do zeréwki czeczenskiej, byly bardzo spokojne,
ciche i nie§miale. Do malowania czgsto uzywaly tylko czarnej kredki i rysowaly
samoloty bombardujace budynki. Okazalo si¢, ze ich matka widziata, jak roz-
strzelano na ulicy jej czternastoletniego brata, z ktorym byla bardzo zwigzana.
Nie opowiadala o tym dzieciom, ale wieczorami cz¢sto ptakata i po cichu roz-
mawiala na ten temat z m¢zem. Chlopcy ustyszeli calg histori¢ i zrobita ona na
nich wielkie wrazenie. W tym przypadku mama dzieci, z ktdérymi pracowalySmy,
nie potrafila uporac si¢ z przesztoscia, a jej rozchwianie emocjonalne wplyneto
na dzieci. Takich uczniéw i takie uczennice nalezy otoczy¢ szczegdlng opieka.

W naszej klasie widoczne byly powtarzajace si¢ objawy niekontrolowanej
agresji skierowanej gléwnie do kolegéw. Nie wiedzialySmy, czy takie zachowania
wynikaja z traumatycznych przezy€ czy z temperamentu dzieci. W szkole trudno
jest zdiagnozowaé PTSD, bo wymaga to specjalistycznej wiedzy mi¢dzy innymi
z zakresu psychologii mi¢dzykulturowej i psychologii dziecka. W Polsce liczba
psychoterapeutow i psychoterapeutek, posiadajacych odpowiednie kwalifika-
cje do pracy z uchodzcami i uchodzZczyniami, przezywajacymi PTSD (w tym
z dzie¢mi), jest bardzo mala i najczgSciej pracuja przy osrodkach dla cudzo-
ziemcOw 1 w poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Z naszego doswiad-
czenia wynika jednak, ze poradnie te niech¢tnie przyjmuja pacjentdw i pacjentki
z Czeczenii. Zamknigcie oS§rodka zatem (tak jak mialo to miejsce w listopadzie
2010 roku) ograniczyto dostep do specjalistycznej pomocy psychologicznej, ktéra
jest potrzebna instytucjom i osobom, pracujacym z uchodzcami i uchodzczynia-
mi, takim jak nasza szkota.

Brak znajomosci jezyka polskiego

Bariera jezykowa, tak jak trudno$ci wynikajace ze stanu psychicznego
i emocjonalnego, rdwniez utrudnia budowanie relacji nauczycieli i nauczycie-
lek z dzieémi czeczefiskimi. Jest ona jednak tatwiej rozpoznawalna i bardziej
zrozumiata dla oséb obserwujacych dziecko. Istnieja sprawdzone i stosunkowo
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fatwo dostepne sposoby na podnoszenie znajomosci jezyka polskiego. Dlatego
jest to frustrujace, gdy przeszkoda w nauce jezyka staje si¢ przede wszystkim
brak zaangazowania i checi do nauki po stronie cudzoziemcow i cudzoziemek.
Trzeba jednak tez zrozumie¢, skad ten brak checi wynika. Po pierwsze dla nie-
ktorych rodzin Polska nie jest krajem docelowym — rodziny te planuja wyjazd
dalej i z tego powodu mogg nie traktowac priorytetowo potrzeby nauki jezyka,
ktdry nie przyniesie korzy$ci w przysziosci. Trzeba tez podkredli¢, ze diugi okres
trwania postgpowania w sprawie nadania statusu uchodzZcy utrzymuje rodziny
W poczuciu zawieszenia, poniewaz nie wiedza, czy i kiedy wtadze polski przyzna-
ja im ochrong. Taki stan niepewnoS$ci moze negatywnie wplynaé na motywacje
do nauki. Innym utrudnieniem dla niektérych uchodzcéw i uchodzezyn czeczen-
skich jest to, ze czesto majg za soba jedynie kilka lat nauki lub tez w ogoéle nie
chodzili czy nie chodzily do szkoly. Takim rodzicom czy opiekunom moze byé
trudno wspiera¢ i pomaga¢ dzieciom korzysta¢ z nauki w formalnym systemie
edukacji, w ktérym sami nie mieli szansy si¢ uczyc.

Brak znajomosci realiow szkoty w Polsce

Istnieja istotne rdznice pomiedzy systemem edukacji w Polsce i w Czeczenii,
co sprawia konkretne trudnoSci polskim szkotom. Juz samo zakwalifikowania
dziecka do odpowiedniej klasy jest problematyczne. Stanowi to tez utrudnie-
nie dla rodzin czeczefniskich, ktére musza si¢ dostosowaé do systemu polskie-
go. W Czeczenii bowiem nie ma podziatu na szkole¢ podstawowa, gimnazjum
i szkote ponadgimnazjalng. Uczniowie i uczennice chodza przez caly czas do tej
samej szkoly. Edukacj¢ zaczynaja w wieku siedmiu lat. Jezykiem wykladowym
w ich szkotach jest rosyjski, czeczenskiego ucza si¢ na osobnych zajgciach (tak
jak w polskich szkotach uczy si¢ np. angielskiego). Maja zaj¢cia z matematyki,
plastyki i sportu. Od piatej klasy lekcje biologii, geografii, historii (najpierw
Rosji, a w pdzniejszych latach Czeczenii i innych panstw), jezyka obcego (naj-
czedciej jest to angielski) i muzyki (nauka czeczefiskich pieéni i tafcédw, gra
na roznych instrumentach). Od 1998 roku piatoklasiSci zaczynaja tez nauke
podstaw islamu (zajgcia te prowadzone sg w jezyku czeczenskim). Ustawowy
obowiazek edukacyjny w Czeczenii pozwala na ukoficzenie nauki po dziewigciu
latach z tak zwanym niepelnym Srednim wyksztalceniem. Edukacje mozna wtedy
kontynuowa¢ w szkotach przygotowujacych do zawodu. Osoby chcace podjaé
studia musza ukonczy¢ jedenascie klas. Egzaminy koficowe zdaje si¢ po dzie-
wiatej lub jedenastej klasie, po czym mozna dosta¢ Swiadectwo. Jest to jedyne
Swiadectwo, jakie wydaja czeczenskie szkoly. Nie ma tam zwyczaju wystawienia
takiego dokumentu po kazdym roku nauki. Rok szkolny trwa od pierwszego
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wrze$nia do konca maja, podzielony jest na cztery semestry, po ktdrych nastepu-
ja trzymiesieczne wakacje. W ciagu roku szkolnego wolne sg tylko niedziele. Nie
trzeba si¢ martwi¢ o podreczniki, poniewaz uczniowie i uczennice wypozyczaja
je ze szkdt. O ich zawartoSci i reformach programowych decyduje rzad rosyjskis.

Wiele z wyzej wymienionych czynnikdéw naktada si¢ na siebie i utrudnia
warunki pobytu w Polsce dzieciom i rodzinom uchodZczym. Na przykiad szok
kulturowy czesto nasila stan PTSD, z kolei zaréwno PTSD jak i szok kulturo-
wy moga zmniejszy¢ ch¢é podejmowania wysitku jakiejkolwiek nauki. A brak
wiedzy o sposobie funkcjonowania szkoty w Polsce moze wzmocni¢ poczucie
frustracji i bezradnosci. Nie mogly§my rozwiazac¢ tych probleméw tylko poprzez
doksztatcanie si¢ — dodatkowe kursy i szkolenia, udziat w konferencjach czy
lektury o Czeczenii i Czeczenach. Aby skutecznie zmierzy¢ si¢ z tymi trudno-
$ciami i pozytywnie wplynaé na sytuacje naszych uczniéw i uczennic, konieczne
bylo opracowanie rozwigzan instytucjonalnych.

Utworzenie oddziatu przedszkolnego dla dzieci uchodzczych miato byé
odpowiedziag na wyzej opisane trudnoS$ci dzieci i rodzin pochodzacych przede
wszystkim z Czeczenii. W naszym przekonaniu osobny oddzial miat zapewnic
dzieciom przyjazne warunki do edukacji i ksztaltowania podstawowych umie-
jetnosci spotecznych, umozliwi¢ fagodny proces adaptacji do systemu edukacji
w Polsce i zmniejszy¢ doSwiadczenie adaptacji kulturowej czy szoku kulturowego
w poczatkowym okresie pobytu.

Tizeba podkresli¢, ze nie bylo oczywiste, czy utworzenie takiego oddziatu
przyniesie tylko pozytywne konsekwencje. ZnalySmy opinie ekspertdéw i eks-
pertek, odradzajace tworzenie oddzielnych klas dla dzieci cudzoziemskich. Ich
zdaniem, takie dziatania doprowadzaja do izolacji, wigkszych podzialdw i sprzy-
jaja tworzeniu si¢ gett, poniewaz ograniczajg cenny kontakt z polskimi rowie$ni-
kami i rowiesnicami. Oddzielne grupy dla dzieci czeczenskich grozityby zatem
wzmocnieniem podzialéw i de facto przeciwdziatatyby procesowi akulturacji.
Poniewaz zgadzalySmy si¢ z tymi argumentami, staralySmy si¢, aby w naszym
planie dziatania wyraznie bylo wida¢, ze stworzenie oddziatu przedszkolnego dla
dzieci czeczenskich nie wigze si¢ z takim zagrozeniem. SzukatySmy przyktadow

3 Por. B. Rozyczka, Czeczefiscy uczniowie w naszej klasie, http://refugee.pl/?mod=knowbase
&path=2689&PHPSESSID =c4ba932fd4a8c59¢34a23308ffa3d4d2, 28.08.2009 (dostgp
29.10.2012).
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dziatania i do§wiadczen, ktore pokazywaly, ze oferowanie specjalnego wsparcia
1 poSwigcanie wyjatkowej uwagi dzieciom cudzoziemskim jest korzystne nie tylko
dla nich samych, ale takze dla szerszego otoczenia. SzukatySmy ponadto modeli
dziatania, ktore mialy wyraznie wbudowane metody wspierania i rozwijania
kontaktéw migdzy ré6znymi grupami spotecznymi (w naszym przypadku stara-
tySmy sig, by dzieci czeczefiskie i polskie mialy szanse na wzajemne kontakty
i przebywanie razem).

Jednym z takich przykladoéw bylo warszawskie Spoteczne Gimnazjum nr 20
na ul. Raszynskiej, gdzie od dluzszego czasu uczy si¢ wiele dzieci cudzoziem-
skich*. Stworzono w nim specjalng grupe dla dzieci, ktore uczyly sie jezyka
polskiego od podstaw i mialy w catosci oddzielny tok nauczania. Okazalo sig, ze
rzeczywiscie stworzyly one odizolowane, hermetyczne Srodowisko, co w efekcie
nie ufatwito im nauki jezyka polskiego i zaszkodzilo w rozwijaniu umiejetnosci
interpersonalnych. Cho¢ zupelnie oddzielny system nauki dla uczniéw i uczen-
nic cudzoziemskich si¢ nie sprawdzil, to szkota nie zrezygnowata z pomysiu
udzielania im specjalnego wsparcia. Obecnie nadal organizowane sa oddzielne
grupy dla dzieci uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego, ale stuzg one przede
wszystkim temu, by jak najwigcej skorzystaly one jezykowo, zanim dotfacza do
swoich rowiesnikow w klasie standardowej. Szkofa stara sig¢, aby dzieci jak naj-
szybciej zaczynaly edukacj¢ w swojej grupie wiekowe;.

Z kolei w Lublinie realizowano projekt, w ramach ktérego dzieci uchodzcze
tuz po przyjezdzie do Polski, objete zostaly intensywna nauka jezyka polskiego
w osrodku dla cudzoziemcow i dopiero po trzech, czterech miesiacach trafialy
do klasy z polskimi rowiesnikami i réwiesnicami. To, jak szybko dziecko mogto
dotaczy¢ do klasy z dzieémi polskimi, byto uwarunkowane indywidualnym poste-
pem w nauce j¢zyka. DoSwiadczenie z tego projektu wyraZznie pokazalo, ze
dzieci, ktdre przeszly intensywny kurs nauki polskiego, radzity sobie znacznie
lepiej w szkole polskiej niz dzieci, ktore po przyjezdzie trafity od razu do szkoly.

Kluczowe na drodze realizacji pomystu oddziatu przedszkolnego dla dzieci
czeczenskich bylo takze uzyskanie poparcia wtadz miejskich. Tym zajeta sig
dyrektorka naszej szkoly Halina Hapunik. W marcu 2009 roku wystosowala
pismo do Prezydenta Biategostoku, w ktorym prosita o wyrazenie zgody na
utworzenie w roku szkolnym 2009/2010 oddziatu klasy 0 dla dzieci uchodZczych
z Czeczenii. W odpowiedzi pan prezydent podzielit si¢ z nami obawami, ze
,»(...) utworzenie klasy wytacznie dla dzieci uchodzcow niesie za soba pewne
ryzyko. W oddziale, w ktorym zgromadzona jest duza liczba dzieci innej narodo-

4 O sytuacji w tej szkole pisze K. Malanowska w artykule ,Nauka w klasie wielokulturowe;j
— refleksje nauczycielki gimnazjum”, s. 25-37 w niniejszej publikacji [przyp. red.].
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wodci, istnieje prawdopodobienstwo, ze nie beda si¢ one integrowaé z uczniami

polskimi, w zwigzku z tym trudniej im tez bedzie nauczy€ si¢ jezyka polskiego”.

Dalej pisat jednak: ,,(...) Wyrazam zgode na utworzenie oddziatu kl. 0 dla dzieci

czeczenskich oraz wyrazam akceptacje dla zatrudnienia poprzez Urzad Pracy

nauczyciela czeczenskiego, ktory bedzie wspierat dzieci uchodZcow czeczeniskich

rozpoczynajace nauke w kl. 073.

To nie byt jednak koniec naszych staran o poparcie dla pomystu. Aby zerdw-
ka mogta funkcjonowad, potrzebne byly dzieci ch¢tne do nauki w takiej klasie.
PodjetySmy zatem dzialania, aby uzyska¢ réwniez zrozumienie i poparcie wsrod
rodzicow i opiekunéw czeczenskich. Na przyktad podczas zapisow dzieci do
szkoly przeprowadzono z dorostymi indywidualne rozmowy na temat pomystu
osobnego oddziatu. Na poczatku kazdego roku szkolnego w naszej szkole orga-
nizowane jest specjalne zebranie dla rodzicéw i opiekundw czeczeniskich, aby
poinformowac ich o sposobie funkcjonowania szkoly oraz otwarcie porozmawiac
o naszych wzajemnych oczekiwaniach. Takie oddzielne spotkanie to dodatko-
wa okazja do tego, aby odpowiedzie¢ na ich specyficzne potrzeby, cho¢ sg oni
zachgcani takze do udziatu w zwyklych spotkaniach dla rodzicow i opiekunow.

Przy okazji zebrania we wrze$niu 2009 roku przedstawione zostaly cele
edukacyjne i wychowawcze, ktore oddziat dla dzieci czeczenskich miat pomédc
osiaggnaé. Rodzice i opiekunowie czeczefiscy mieli wowczas okazje wyrazié swoje
obawy lub zada¢ pytania, na przyktad o to:

* czy ich dzieci beda mogly bra¢ udzial we wszystkich dzialaniach szkoty
(wycieczkach, imprezach, uroczystosciach);

* czy szkola bedzie oferowac positki zgodne z wymaganiami islamu;

* czy podczas ramadanu dzieci czeczeniskie bedg zwolnione z niektorych zajeé
oraz czy szkota zwolni dzieci z obowigzku szkolnego z okazji uroczystego
zakofczenia postu na koniec ramadanu;

* czy dzieci beda mogly korzystaé ze Swietlicy.

Spotkanie to okazalo si¢ wazne. Dalo rodzicom i opiekunom mozliwosé
zabrania glosu w sprawie warunkéw edukacji ich dzieci w szkole oraz wyra-
zenia swoich oczekiwan i obaw. Istotna byta obecno$¢ na zebraniu wicedy-
rektorki naszej szkoly, poniewaz nadala ona uroczysty charakter temu wyda-
rzeniu i potwierdzita, ze szkota troszczy si¢ o sytuacje dzieci czeczeniskich.
Wicedyrektorka mogta jako autorytet odpowiedzie¢ na pojawiajace si¢ pytania
1 watpliwosci — uspokoita rodzicéw i opiekundw i przekonata, ze dzieci bedg
petnoprawnymi cztonkami i cztonkiniami szkolnej wspolnoty i ze beda mogly
korzysta¢ z pelnych jej zasobéw oraz uczestniczy¢ we wszystkich odbywajacych

5 Pismo do szkoly z dnia 23.04.2009 wystosowane przez Zast¢pcg Prezydenta Bialegostoku.
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si¢ tu wydarzeniach. Co do positkdw, wyjasnita, iz szkota moze zaoferowac bez-
platnie zup¢ przygotowana zgodnie z zasadami islamu oraz ze stara si¢ o dofi-
nansowanie, aby w przyszto$ci zapewni¢ pelny obiad. Obecnie dzieci codziennie
jedza bezptatng zupe, czegd¢ starszych uczniow i uczennic ma wykupione peitne
positki. Wicedyrektorka podjeta tez temat trudnosci, na ktore napotyka szkota
w pracy z dzieémi czeczefiskimi, a ktore przy wspOtpracy z rodzicami i opiekuna-
mi moga zosta¢ rozwigzane. Najwazniejszy problem to nieregularna frekwencja
ucznidw i uczennic — cho¢ szkota szanuje ramadan i zwalnia dzieci z tej okazji
z obowiazku szkolnego, to wymaga, aby regularnie chodzily do szkoty wtedy,
kiedy nie ma $§wiat.

W wyniku poparcia udzielonego przez dyrekcje szkoly i wladze miasta oraz
zainteresowania wérod rodzicow i opiekundéw, w roku szkolnym 2009/2010
otworzono zeréwke dla dzieci czeczefiskich. W momencie wdrazania pomy-
stu osobnego oddzialu wchodzita w zycie reforma o$wiatowa, na skutek ktorej
obnizony zostal wiek rozpoczecia szkoly®. Poniewaz byt to okres przejsciowy, to
dzieci przychodzace po raz pierwszy do szkoly byty w réznym wieku. W kazdym
z trzech ostatnich lat dziafalno$ci do oddzialu zapisanych byto Srednio okoto
dwudziestu pieciu dzieci w wieku od pigciu do siedmiu lat. Naszym zatoze-
niem bylo, iz po zakoficzeniu roku w zerdwce dzieci trafiag do klas pierwszych
— dwojka lub trojka dzieci czeczenskich do kazdej klasy, zeby mogty pogtebiad
relacje z polskimi rowieSnikami i réwieSnicami, a jednocze$nie czu¢ wsparcie
w zaprzyjaznionych rodakach i rodaczkach.

Grupa dzieci w zerdwce prowadzona jest przez dwie nauczycielki — jedna
pochodzenia polskiego, drugg czeczeniskiego. Pracujg one w tych samych godzi-
nach i s3 obecne na wszystkich zajeciach. Specjalnym zadaniem nauczycielki
z pochodzeniem czeczefiskim jest dyscyplinowanie grupy, sprawowanie opieki
oraz wspieranie nauczycielki polskiej w procesie dydaktycznym. Jej obecnos¢ jest
szczegOlnie cenna, poniewaz petni ona rol¢ tltumaczki kulturowej w kontaktach
miedzy polska kadra pedagogiczng a dzie¢mi czeczenskimi. Dzigki jej obecnosci
dzieci odczuwaja komfort psychiczny i bezstresowo funkcjonujg w otoczeniu
szkolnym, moga w czasie zaje¢ obcowaé ze swoim jezykiem, czujg si¢ zrozu-
miane i maja poczucie bezpieczenstwa.

6 Ustawa z dnia 19.03.2009 o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie niektorych
innych ustaw (Dz.U. 2009 nr 56 poz. 458).
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Osobny oddzial miat spetni¢ trzy podstawowe cele edukacyjne i wychowaw-
cze. Ponizej prezentujemy kazdy z nich z przyktadami podjetych dziatan.

Zaznajomienie dzieci czeczenskich z polskim systemem oswiaty

Dzieci czeczeniskie, ktore do nas trafily, wezesniej nie chodzity do przed-
szkola. Ich rodzice czy opiekunowie czgsto tez nie znali zasad, obowigzujacych
w tego typu placowkach w Polsce. Za cel postawilySmy sobie nauczenie dzieci
zachowan, norm i zasad obowigzujacych w szkotach w Polsce. UczylySmy je
na przyktad zwracania si¢ do dorosiych per pani lub pan (gdyz w jezyku cze-
czefiskim nie funkcjonuja zwroty ,,pan/pani”), podnoszenia reki, kiedy chcialy
zabra¢ glos, czy stuchania, kiedy wypowiadali i wypowiadaly si¢ ich koledzy
i kolezanki. Normy obowigzujace w szkotach sa nowe i trudne do przyjecia dla
przedszkolakdw polskich, a roznice kulturowe i ogdlna sytuacja dzieci uchodz-
czych powoduje, ze uczenie si¢ tych norm przebiega inaczej. Warunki oddziatu
przygotowanego specjalnie dla dzieci czeczefiskich obnizaja stres, wywotany
konieczno$cig porozumiewania si¢ wylacznie w jezyku polskim czy nieznajo-
moé$cig i niezrozumieniem polskiej kultury. Dzigki zeréwce dzieci maja rok
wiecej, aby zapozna€ si¢ nie tylko z podstawowymi zasadami funkcjonowania
w klasie i na zajeciach, ale réwniez z zasadami szkoly oraz ogllnym rytmem
jej dziatania (np. cykliczne wydarzenia z okazji §wiat i uroczystoSci, poznanie
budynku i poszczegdlnych pomieszczen oraz ich specyficznego znaczenia dla
zycia szkoly). Takze rodzice i opiekunowie dzieci uchodzczych dowiaduja si¢
w tym czasie chociazby o konieczno$ci noszenia mundurkéw do szkoty, o obo-
wiazujacych w niej zasadach dyscyplinarnych i o waznych wydarzeniach.

Osobny oddziat pozwala nam takze w wigkszym stopniu ustosunkowac si¢
do potrzeb dzieci, niz jest to mozliwe w klasie mieszanej. Ma to duze znacze-
nie w tagodzeniu procesu adaptacji dzieci do zycia w Polsce. Wazne okazu-
ja si¢ detale jezykowe, na ktOre zwracamy szczegdlng uwage. Czasem wprost
omawiamy roznice jezykowe. Trzeba podkreSli¢, ze praca z dzie¢mi cudzoziem-
skimi wymaga od osoby prowadzacej zajecia elementarnej znajomosci jezyka
ojczystego dziecka. Na przyktad rozmawiamy z dzie¢mi o piesku w budzie, ale
jednocze$nie tlumaczymy, jak to jest mozliwe, ze w jezyku polskim buda jest
stowem neutralnym, podczas gdy w jezyku czeczefiskim bud/buda jest wyjatko-
wo wulgarnym wyrazem (oznaczajacym intymna cz¢$¢ ciala kobiety). Podobnej
uwagi i dyskusji wymagaja stowa, ktore dla dzieci czeczenskich wydajg si¢ neu-
tralne, ale moga wzbudzi¢ oburzenie lub Smiech wérdd ich polskich réwiesnikow
i rowiesnic, na przyktad czeczenskie hu ju nie jest przeklefistwem lecz pytaniem:
,,C0 t0?”, a sfowo cyck oznacza kotka.
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Nauka jezyka polskiego

Jednym z naszych priorytetow bylo zapoznanie dzieci czeczenskich z jezy-
kiem polskim poprzez stworzenie przyjaznych, jak najmniej stresogennych,
warunkéw do nauki. Nie mogly one pracowaé w oparciu o ten sam program,
co polskie dzieci. Zeby odpowiedzieé na specyficzne potrzeby uczniéw i uczen-
nic, poznajacych jezyk polski jako obcy, opracowalySmy autorski ,,Program
adaptacji jezykowej dzieci obcokrajowcéw w miodszym wieku szkolnym”.
Dziatania edukacyjne realizujemy w oparciu o przeplatajace si¢ elementy
pracy ze stowem, dramy, muzyki, plastyki, tafica, zabaw tematycznych i gier
poznawczych. Zwracamy tez duzg uwage na prace zespolowa. Nauka za pomo-
cg takich narzedzi wspiera rOwnoczes$nie wszechstronny rozwdj osobowosci
i utatwia adaptacje dziecka w nowym Srodowisku. Nauczanie dzieci polskiego,
znajacych juz inne jezyki, musi odbywac si¢ poprzez wielokrotne powtarza-
nie, ktoére powinno by¢ dla nich atrakcyjne (np. za pomoca piosenek, wier-
szy, rymowanek). Niezb¢dne sa czeste zmiany aktywnosci oraz r6znorodnosé
bodzcéw podtrzymujacych uwage (np. Spiew, gry ruchowe, ogladanie i kolo-
rowanie obrazkéw, video). Przyktadowo, nasze dzieci bardzo szybko ucza si¢
nazw cz¢Sci ciala po polsku dzigki Spiewaniu piosenki potaczonej z zabawa
ruchowa.

Zawsze weryfikujemy, czy realizowane aktywnoSci edukacyjne zgodne sa
z czeczefiskimi normami kulturowymi. Okazalo si¢ na przyktad, ze formy eks-
presji teatralnej nie zawsze sprawdzaly si¢ pod tym wzgledem. Dziewczynki nie
moga bowiem dotykaé chtopcow, co uniemozliwialo zagranie scenki teatralnej,
w ktorej dziewczynka w roli mamy prowadzi dziecko do szkoly. Zabawa zatem
musiafa zosta¢ zmodyfikowana. Z naszych do$wiadczen wynika, ze dzieci bardzo
cieszg si¢ ze swoich sukcesow. Wigkszo$¢€ z nich nie ma problemoéw z zabraniem
glosu i aktywnym zaangazowaniem si¢ w zajecia, gdy jest odpowiednio zacheca-
na przez nauczyciela lub nauczycielke, a ¢wiczenia sa zabawne i niestresujace.

Wazne dla nas bylo pozostawienie dzieciom swobody w sposobie angazo-
wania si¢ w zaj¢cia. Podejmowaly dziafania tylko wtedy, gdy czuly si¢ do tego
gotowe, na przyktad nie zmuszatySmy dziecka do modwienia, jesli samo tego
nie chcialo. Ponadto zamiast wskazywaé btedy jezykowe, same powtarzatySmy
kilkakrotnie zdanie zawierajace prawidiowa forme¢. Co wazne, nauka jezyka
odbywata si¢ rdwniez w ramach dziatan integracyjnych, realizowanych dla dzieci
czeczeniskich i polskich. Kontakt z rdwieSnikami i rowie$nicami jest bowiem
wazny nie tylko ze wzgledu na ksztattowanie umiejetnosci interpersonalnych,
ale takze ze wzgledu na rozwijanie znajomosci jezyka.
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Nawigzywanie kontaktu z polskimi rowiesnikami i rowie$nicami
poprzez dziatania integracyjne

Ostatnim celem oddziatu dla przedszkolakow czeczefiskich bylo wspie-
ranie procesu integracji dzieci ze Srodowiskiem polskim. Integracja ta miata
odbywac si¢ w sposob stopniowy i tagodny. Przebiegala w trzech obszarach.
Pierwszy z nich to relacje z polskimi kolegami i kolezankami z réwnoleglych
klas zerowych. Dzieci czeczefiskie czgsto sa postrzegane jako mate rozrabia-
ki. Nie zauwaza si¢ jednak, iz mimo ponadprzeci¢tnej energii i spontaniczno-
§ci w pierwszym kontakcie z Polakami bywajg zalgknione i bardzo wycofane.
ZauwazylySmy, ze fatwiej i szybciej integrowaly si¢ dzieci czeczefiskie majace
w naszej szkole starsze rodzefistwo (dzigki niemu wiele styszaly juz o Polakach,
a moze nawet mialy z nimi kontakt). Do integracji mi¢dzy rowie$nikami i réwie-
$nicami dochodzito dzigki wspOlnym grom i zabawom, zawodom sportowym,
zajeciom muzycznym i plastycznym. Relacje z dzie¢mi polskimi wspieraly nie
tylko proces nauki jezyka polskiego, ale réwniez dojrzato$¢ szkolng ucznidéw
i uczennic czeczeniskich. Dziecko dojrzate do szkoly nie boi si¢ jej, jest w stanie
podotac jej obowigzkom i zadaniom, chce si¢ uczy¢, potrafi bawic si¢ z innymi
dzie¢mi i podporzadkowa¢ si¢ okre§lonym zasadom.

Drugi obszar integracji to ta z szerszym otoczeniem szkoly. Dzieci uczest-
nicza w réznych imprezach i przedsigwzigciach organizowanych na terenie
szkoly, na przyktad w Dniu Edukacji Narodowej, Swiccie Szkoly, balu karna-
watowym, Dniu Dziecka, Swigcie Origami czy Dniu Integracji. Ma to ksztal-
towaé poczucie przynaleznoSci do szkoly oraz pozwoli¢ im poznac¢ inne osoby,
nalezace do wspolnoty szkoty. Ponadto dzieci zachecane sa do aktywnego
korzystania z pelnego zakresu zasobow szkolnych. Przyktadowo postanowitySmy
zapoznaé je w naszym oddziale przedszkolnym z pracownikami i pracownica-
mi $wietlicy oraz z uczniami i uczennicami tam przebywajacymi. Na poczat-
ku zapraszatySmy dzieci ze Swietlicy, aby bawily si¢ z dzie¢mi czeczefiskimi.
Kolejnym etapem staly si¢ wizyty catej klasy czeczenskiej w §wietlicy, gdzie
dzieci uczestniczyly w zorganizowanych zabawach. Po pewnym czasie mogly
swobodnie uczestniczy¢ w zajeciach w Swietlicy bez koniecznoSci obecnosci
i opieki nauczycielek ich oddziatu przedszkolnego. Innym miejscem w szko-
le, w ktérym podjeto dziatania, aby dzieci czeczefiskie poczuly si¢ u siebie,
byta stotéwka. Dalo to kolejng okazje do poznania dzieci polskich. Na positki
uczeszczala cala klasa. Dla dzieci czeczeniskich oferowane byty obiady gotowa-
ne zgodnie z wymaganiami religijnymi islamu (tzn. potrawy bez wieprzowiny
i zelatyny).


http://www.benc.pl/czytelnia/tag/dziecko/
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W koficu trzeci obszar integracji dotyczyt zaangazowania rodzicow i opieku-
néw czeczefiskich w zycie szkoly. Dziatania integracyjne maja na celu wesprzeé
proces nawigzywania kontaktow migdzy dzie¢mi polskimi i czeczefiskimi oraz
stworzy¢ warunki, w ktorych przestrzen szkoly i pozostate osoby nalezace do
szkolnej wspolnoty postrzegane bytyby przez dzieci czeczenskie jako przyjaznie
nastawione. Waznym czynnikiem w procesie integracji jest wtaczenie rodzicow
i opiekunéw czeczefiskich w aktywnosci szkoly. Zwigksza to ich przyzwole-
nie na pelne korzystanie przez dzieci z zasobdw szkoly przy jednoczesnym
respektowaniu zasad tu obowiazujacych. ZapraszatySmy dorostych do udziatu
lub do wspétorganizowania wydarzen szkolnych. Okazato sig, ze czeczeniskie
mamy bardzo ch¢tnie przygotowywaly narodowe potrawy na rozne imprezy
klasowe i szkolne. Z kolei podczas integracyjnego balu karnawatowego klas
zerowych jedna z mam za$piewala oraz zorganizowany zostal pokaz tafica
pary ubranej w tradycyjny strdj czeczefiski. Polskie dzieci byly tym wyraZnie
zaciekawione, podobaly im si¢ wystepy, dzigki czemu dzieci czeczefiskie, ich
rodzice i opiekunowie czuli si¢ docenieni, wyrdznieni i dumni ze swojego
pochodzenia.

Z perspektywy czasu mozemy stwierdzi¢, ze udato nam si¢ zrealizowaé
wszystkie cele, ktdre wyznaczylySmy dla osobnego oddziatu. Trzeba podkreslié,
ze w naszym przekonaniu do ich spetnienia przyczynila si¢ w znaczacym stopniu
obecnos$¢ dwdch nauczycielek — polskiej i czeczenskiej. Widaé, ze dzieci, ktore
po ukoficzeniu zeréwki trafiajg do réznych klas w szkole, tatwiej integruja si¢
z polskimi réwie$nikami i réwiesnicami. Dzieci nawigzaty mi¢dzy sobg moze nie
przyjaZnie, ale na pewno serdeczne kontakty. Dzieci uchodZcze che¢tnie ida po
zajeciach do $wietlicy, gdzie czekajg na nie polscy koledzy i polskie kolezanki.
Ponadto polskie dzieci nauczyly si¢, ze koledzy i kolezanki z innego kraju sa
tacy sami i takie same jak one i swoja postawa pozytywnie zarazaja rodzicOw
i opiekundw.

Poza pozytywnymi efektami funkcjonowania zeroéwki dla dzieci uchodZczych,
nalezy wspomnie¢ jednak i o trudno$ciach. Problemem pozostaje frekwencja
dzieci czeczenskich. Istotng barierg okazaly si¢ takze kwestie formalne zwigzane
z zatrudnieniem Czeczenki — pani Petmat Ulbevy — jako nauczycielki. Osoba,
ktora zostala zatrudniona w ramach oddzialu, zostala polecona dyrektorce
naszej szkoly przez organizacje pozarzadowa, w ktorej cudzoziemka aktywnie
dziatala. Ze wzgledu na doswiadczenie uchodzcze, nauczycielka czeczefiska nie
byta jednak w stanie udowodnic, ze posiada odpowiednie wyksztatcenie i kwalifi-
kacje, pomimo tego ze w swoim kraju przepracowala czternascie lat w zawodzie.
Obecnie jest zatrudniona jako nauczycielka wspomagajaca bez kwalifikacji za
zgoda organu prowadzacego z art. 10 ust. 9d Karty Nauczyciela.
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W roku szkolnym 2010/2011 wzbogacilySmy ofert¢ czeczefiskiej zerowki
0 opracowang przez nas innowacj¢ pedagogiczna o nazwie ,,Chcg poznac polska
kulture i jezyk. Mali obcokrajowcy poznaja nasze obyczaje”. OpracowatySmy
ja w odpowiedzi na zaobserwowang przez nas duza ciekawos$¢ $wiata dzieci
czeczefiskich oraz ich cheé pogtebienia wiedzy, dotyczacej polskich zwyczajow.
Podczas codziennych rozméw pojawialo si¢ wiele pytan o rzeczy dla nas oczy-
wiste, ktore dzieciom wydawaly si¢ dziwne lub nie na miejscu (np. kobieta
z mezezyzng idacy za reke, odkryte stroje letnig pora). PoczulySmy potrzebe
rozszerzenia zagadnien poruszanych podczas prowadzonych w szkole zajeé
dydaktycznych lub zupelnego wykroczenia poza nie. Wybrane przez nas tema-
ty byly bliskie dzieciom i wynikaly z naszych wcze$niejszych spostrzezen oraz
ich zainteresowan — dotyczyly przede wszystkim codziennego zycia spoteczne-
go i rodziny. Przy udziale nauczycielki z Czeczenii prowadzone byly nie tylko
zajecia, ktore przyblizyly dzieciom wiedze o Polsce, lecz rowniez takie, ktore
dostarczyly wiadomodci o regionie kaukaskim. Czytane i omawiane byly basnie
kaukaskie, dzieci — zaréwno polskie, jak i czeczefiskie — uczestniczyly w zajeciach
,Bajka o skapym staruszku”, przeprowadzonych przez wolontariuszki z war-
szawskiej Fundacji Kaukaz.net. Maluchy uczestniczac w zyciu szkoly mialy oka-
zj¢ przygladac si¢ charakterystycznym dla Polski §wigtecznym zwyczajom oraz
poprzedzajacym je przygotowaniom. Efekty tej pracy byly rownie zadowalajace,
jak w poprzednich latach dziatania oddziatu.

W roku szkolnym 2011/2012 postanowilam’ rozszerzy¢ zasieg dzialan
integracyjnych: wiaczy¢ ucznidéw i uczennice z klas I-III w proces integracji
z maluchami z Czeczenii. Aby zrealizowaé nowy pomysi, musialam opracowaé
odpowiednig forme zaje¢, ktora bytaby zaréwno odpowiednia dla réznych grup
wiekowych, jak i atrakcyjna. Pomy§latam, ze dzieci niezaleznie od wieku uwiel-
biaja wszelkiego rodzaju wyjscia czy wycieczki. Problemem przy organizowaniu
tego typu dzialan niestety ciagle pozostaja finanse.

Napisalam takze projekt ,,R6zni-Rowni” przewidziany do realizacji przez
Swietlice naszej szkoly, ktory otrzymat dofinansowanie Urzedu Miasta Bialystok
w ramach Programu Edukacyjnego ,,Ku madrej i atrakcyjnej szkole”. Gtéwnym
zalozeniem projektu bylo wzajemne poznanie kultur — czeczenskiej i polskiej —

7 W roku szkolnym 2011/2012 wspdtautorka artykutu A. Myszkowska przej¢ta wychowaw-
stwo w innej klasie, a klas¢ czeczefiskg poprowadzita wraz z U. Jurczykowska inna polska
nauczycielka nadal przy udziale pani Petmat Ulbevy.
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reprezentowanych przez wychowankow i wychowanki $wietlicy. Wiedziatam, ze
dzieci, ktore lepiej si¢ znaja, rozumiejq istniejace mi¢dzy nimi roznice. Dzigki
temu doSwiadczaja mniej nieporozumien, wynikajacych z ro6znic kulturowych
czy religijnych. Projekt miat zatem sprzyjaé integracji migdzykulturowe;j, istot-
nej w tworzeniu szkoly przyjazni i tolerancji. W ramach projektu zrealizowane
zostaly nastepujace dziatania:

*  Wycieczka do Biafostockiego Muzeum Wsi: byla to okazja migdzy innymi
do przyjrzenia si¢ kulturze Podlasia przez udziat w warsztatach rekodziela
ludowego. Pracownicy i pracownice muzeum zainteresowali i zainteresowaly
wszystkie dzieci naszej szkoly, a zwlaszcza dzieci z Czeczenii, ciekawymi
metodami tradycyjnego ozdabiania pisanek wielkanocnych oraz wykony-
wania pocztowek metoda drzeworytu. Na zakoficzenie wspdlnych dziataf
zorganizowano zabawy, ktore sprzyjaly integracji dzieci.

* Zajecia kulinarne, polegajace na przygotowaniu tradycyjnej, polskiej potrawy
zwigzanej ze Swigtami Wielkanocnymi — mazurka. Wszyscy spedzili mite
popotudnie przy wspdlnym gotowaniu i jedzeniu, dzieki czemu nawigzaly
si¢ takze nowe znajomosci.

*  Wyjscie do Oddziatu Polskiego Stowarzyszenia Pedagogéw i Animatorow
KLANZA: dzieci polskie i czeczenskie uczestniczyly we wspolnej zabawie,
taficach i grach ruchowych, co dato im wiele rado$ci i wzbudzito checi na
dalsze spotkania i wsp6lng zabawe.

* Ogladanie wystepu podlaskiego dziecigcego zespotu tanecznego Kurpie
Mate: dzieci mialy okazj¢ zobaczy¢ polskie tafice narodowe oraz charakte-
rystyczne stroje ludowe, ktore potem staly si¢ inspiracja do wykonania prac
plastycznych i przygotowania wystawy w §wietlicy szkolne;.

* Ogladanie wystepu dziecigcego zespotu czeczefiskiego Nochcio: dzieci pol-
skie mialy okazje¢ do nauczenia si¢ ruchow i krokoéw tanecznych tradycyjnych
taficow czeczefiskich. Podsumowaniem wydarzenia byl wspdlny taniec przy
narodowej muzyce czeczenskie;.

Oprdcz dziatan w ramach dofinansowania z Urzedu Miasta Bialystok, zacie-
$nitam wspolprace pomigdzy wszystkimi zerowkami w Szkole Podstawowej Nr 47
(ok. 125 uczniéw i uczennic) poprzez zorganizowanie Balu Karnawalowego
Dwoch Naroddéw. Wziely w nim udzial wszystkie dzieci uczgszczajace do oddzia-
tow przedszkolnych, zaproszony zostal przedstawiciel Podlaskiego Kuratorium
OsSwiaty, a reporterka TV Bialystok nakrecita materiat, ktory wyemitowano
w telewizji. Oprocz tradycyjnych zabaw karnawalowych mozna bylo podziwiaé
tafice obu narodéw oraz sprobowaé przysmakdw z kuchni czeczenskiej i polskiej.
Dzieci czeczefiskie na zakonczenie imprezy zaprezentowaly wiersze i piesni.
W trakcie roku szkolnego odbylo si¢ rowniez kilka wycieczek, w ktorych braly
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udziat dzieci z zerdwek polskich i czeczenskiej. Byly to migdzy innymi wyjscia
do gospodarstwa agroturystycznego, w ktorym dzieci mogly z bliska przyjrze€ si¢
zwierz¢tom hodowlanym, do Muzeum Podlaskiego w Ratuszu, gdzie odbyta si¢
lekcja interaktywna, czy zwiedzanie Patacu Branickich w Bialymstoku. Oprocz
tego nauczycielki wraz z dzie¢mi z klasy 0D i OF (oddzialu czeczenskiego)
przygotowaly przedstawienie o wioSnie. Gr¢ malych artystow i artystek mogli
i mogly podziwia¢ wszyscy uczniowie i uczennice z klas 0-III z naszej szkoly.
Zaobserwowalam, ze wszystkie te dziatania w znaczacy sposdb pozwolity dzie-
ciom czeczenskim pozytywnie odnaleZ¢ si¢ w rzeczywistosci szkolnej, za$ dzieciom
polskim utatwity przetamanie dystansu i barier, wynikajacych zwykle z nieznajo-
moSci zwyczajow i kultury. Wymiernym efektem i sukcesem catego przedsigwzie-
cia okazaly si¢ nowe znajomoSci i przyjaZnie dzieci czeczefiskich i polskich, ktore
nawigzaly si¢ po spedzonych wspolnie zajeciach i wycieczkach integracyjnych.

Tworzac osobny oddziat przedszkolny dla dzieci uchodZczych, bytySmy petne
obaw, ale tez nadziei. Pierwszy kontakt z klasg dzieci uchodzczych byt wyjatkowo
trudny. Mialy§my Swiadomos¢, ze w wigkszosci beda to maluchy, ktore nie uczgsz-
czaly do przedszkola i nie znaja zasad obowiazujacych w tego typu placowkach.
Trud pracy w tej klasie nie wynikal tylko z barier jgzykowych, ale réwniez z duzej
roznicy wiekowej migedzy dzie¢mi — od pigciu do siedmiu lat — ktdra utrzymywala
si¢ przez wszystkie lata istnienia tego oddzialu. Przyczyny tego stanu rzeczy byty
rozne. Cz¢$¢ dzieci nie osiagneta dojrzatosei szkolnej i po przebadaniu w poradni
psychologiczno-pedagogicznej miala odroczong realizacj¢ obowigzku szkolnego.
Innym rodzicom i opiekunom bardzo zalezalo na zapisaniu mtodszego dziecka
razem ze starszym do klasy, co ttumaczyli utatwieniem w dowozeniu i odbieraniu
dzieci ze szkoly. Przez wszystkie lata dzialalnoSci oddzialu wystgpowata w nim
tez znaczna nieréwnoS$¢ plci: w pierwszym roku funkcjonowania nalezato do
niego dziewigtnastu chtopcédw i dwie dziewczynki. W pracy z matymi dzie¢mi
wielu chfopcow zawsze oznacza wigksze trudnoSci dyscyplinarne i wymaga wigcej
energii od nauczycielek. W kwestii dyscypliny i zapewnienia poczucia komfor-
tu dzieciom czeczenskim w szkole, bardzo wazna jest konsekwencja, czytelne
zarO6wno werbalne, jak i niewerbalne sygnaly aprobaty lub dezaprobaty oraz
wyrazny i1 przewidywalny rytm dnia. Takie zabiegi organizacyjne pomagaja dzie-
ciom i nauczycielowi czy nauczycielce lepiej wspOtpracowac.

Wazng role odgrywa nauczycielka czeczefiska. Jej obecnos¢ zostata docenio-
na nie tylko przez polska nauczycielke, ale rdwniez przez rodzicow i opiekundw
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czeczefiskich. Z zatozenia jej aktywnos$¢ miala obejmowaé zaré6wno nauczanie,
jak i wychowanie. W praktyce jej zaangazowanie skupito si¢ jednak giéwnie na
zadaniach wychowawczych oraz ttumaczeniu i wspieraniu nauczycielki polskiej
w procesie dydaktycznym. Bardzo istotna jest rowniez, naszym zdaniem, stafa
wspoOlpraca z pedagozka i psycholozka szkolng. Dzieci moga mie¢ problemy
z zaaklimatyzowaniem si¢ w nowej sytuacji i moga wymagac specjalistyczne-
go wsparcia. Ta specjalistyczna pomoc ufatwia ponadto nam — kadrze nauczy-
cielskiej — zrozumienie zachowan ucznidw i uczennic oraz skraca proces ich
adaptaciji.

Duzym wyzwaniem w funkcjonowaniu zer6wki byly finanse. Juz w pierwszym
roku dziafalnosci (rok szkolny 2009/2010) zabrakto funduszy, aby zapewni¢ moz-
liwos¢ udziatu we wszystkich wydarzeniach szkolnych tym dzieciom czeczenskim,
ktorych rodziny mialy szczeg6lnie trudng sytuacje. Nie mogly one skorzystac
ze wszystkich mozliwodci integracji z polskimi rowie$nikami i réwieSnicami,
takich jak wyjScia do kina, teatru czy filharmonii. Te dzialania, ktére udato
nam si¢ zrealizowaé, byly mozliwe dzigki wsparciu bardzo réznych instytucii,
na przyktad wiadciciel Fikolandu umozliwil dzieciom czeczefiskim korzystanie
z oSrodka zabaw bezptatnie. Dzieci polskie i czeczefiskie mogly wowczas razem
spedzi¢ czas poza szkola, co jest niezwykle wazne w procesie adaptacji kul-
turowej. Z kolei dzigki pomocy Caritas Archidiecezji Bialostockiej mieliSmy
ufundowane prezenty choinkowe oraz z okazji Dnia Dziecka wyjazd do Parku
Dinozauréw w Jurowcach. Aktywnie poszukujemy Zrodet wsparcia finansowe-
go, ktore umozliwi pelniejszg integracje dzieci w przyszloSci. Bierzemy udziat
w programach grantowych lokalnych i unijnych. Zwracamy si¢ z pro$ba o objecie
patronatem i nagrodami rzeczowymi przez Urzad Miasta i Kuratorium OS$wiaty,
prowadzimy zbidrki wérdd uczniéw i uczennic naszej szkoly. Te dziatania nie
zaspakajaja jednak w stu procentach naszych potrzeb, dlatego w dalszym ciagu
szukamy skutecznych rozwigzan tego problemu.

Dzieci uchodZcze, przebywajace w Polsce, sa objete obowiazkiem szkolnym
tak samo jak polskie. Nalezy jednak pamigtac, iz ich doswiadczenie Zyciowe,
zwyczaje, jezyk i kultura sg inne niz polskich roéwiesnikow i rowiesnic. Trzeba
wiec wlozy¢ dodatkowy wysitek i dotozy¢ staran, aby utatwi¢ dzieciom uchodz-
czym pobyt i nauke¢ w Polsce.

Stworzenie osobnego oddziatu przedszkolnego dla dzieci uchodZczych oka-
zalo si¢ pozytywnym do$wiadczeniem zardwno dla dzieci, ich rodzicéw i opie-
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kundw, jak i dla nas — nauczycieli i nauczycielek. Jestesmy zadowolone z rezul-
tatow, ktore udato si¢ uzyskaé w ciagu trzech lat. Wszystkie dzieci sze$cioletnie
i siedmioletnie z naszego oddzialu, ktdre osiagnely dojrzalo$¢ szkolna, przeszly
z zer6wki do pierwszej klasy. Przy zapisywaniu uczniéw i uczennic z naszego
oddziatu do klas pierwszych zwracaja nasza uwage ich znajomoS¢ jezyka pol-
skiego, nawigzane przyjaZznie, umiej¢tno$¢ porozumiewania si¢ z polskimi rowie-
$nikami i rowie$nicami oraz przygotowanie, pozwalajace im rozumie¢ polecenia
nauczyciela czy nauczycielki i podstawowe pojecia takie jak ,,sylaba”, , litera”,
»dodac”, ,,odjac”, ,wiecej”, ,,mniej”. Co wazne, dzieci czeczenskie poznaty pol-
ska kulture oraz zasady obowiazujace zaréwno w szkole, jak i w zyciu w Polsce.
Dowodem sukcesu tych dzieci jest fakt, ze nauczycielki, ktore obecnie ucza dzie-
ci czeczeniskie, sa zadowolone z ich umiejetnosci i podkreSlaja, ze nie odbiegaja
one od reszty klasy, co czesto wezeSniej miato miejsce. Rodzice i opiekunowie
czeczefiscy sa zadowoleni, ze ich dzieci w sposob plynny weszly w polski system
szkolnictwa. Bardzo chwalg pomyst zatrudnienia Czeczenki jako nauczycielki.
W koficu dziatania integracyjne przygotowaly tez polskie dzieci do przyjgcia
cudzoziemskich réwiesnikow i rdwiesnic jako swoich petnoprawnych kolegow
i kolezanek. Zapoznaly si¢ one z czeczeniska kulturg i zwyczajami oraz z ideg
obecnosci dzieci z innego kraju i kultury w szkole.

Dodatkowym dowodem na stuszno$¢ naszych dziatan jest, naszym zdaniem,
fakt, ze pomimo zamknigcia oSrodka dla cudzoziemcdw, ktory znajdowal sig
na naszym osiedlu, nadal mamy chetnych do czeczenskiego oddziatu zerowego.
Matki przywoza swoje pociechy do nas, zeby utatwic¢ im start w pierwszej klasie.
Chociaz wigkszo$¢ dzieci uczgszcza pdzniej do innej placowki, potozonej blizej
obecnego oérodka dla cudzoziemcow, to poprzez kontakt z dyrekcja tamtej
szkoly i z matkami, ktére przyprowadzaja do nas swoje mtodsze dzieci wiemy, ze
ich starsze rodzefistwo odnosi w szkole sukcesy. Uczniowie czeczefiscy i uczen-
nice czeczenskie nie sg juz z gory skazani i skazane na porazke.

Duzo satysfakeji dostarcza widok uSmiechnigtych buz naszych czeczefiskich
podopiecznych, nieSmiato wreczona laurka czy udana zabawa dzieci cudzoziem-
skich z polskimi. Takie chwile uswiadamiajg nam, ze warto bylo dostrzec specjal-
ne potrzeby naszych uczniow i uczennic i wyj$¢ im naprzeciw. Dlatego caly czas
podejmujemy wiele dziataf, ktore maja przede wszystkim pomoc naszym pod-
opiecznym w jak najszybszym odnalezieniu si¢ w nowym kraju i wsr6d nowych
rowiesnikow i rowiesnic w klasach standardowych, a przy okazji utatwié start
w polskiej szkole.

Za konsultacj¢ merytoryczng tekstu serdecznie dzigkujemy Fundacji
,,Ocalenie”.






Urszula Jedrzejczyk — wychowawczyni i nauczycielka w klasach I-I1l Szkoty
Podstawowej nr 31 im. Lotnikéw Polskich w Lublinie

Dziatania skierowane do polskich rodzicow
i opiekunoéw - razem na rzecz wielokulturowej
spotecznosci szkolnej

Celem artykulu jest pokazanie dzialan, realizowanych w Szkole Podstawowej
nr 31 im. Lotnikdw Polskich w Lublinie, skierowanych do rodzicéw i opiekunéw
polskich ucznidéw i uczennic. Przedstawiam w nim szczeg6towy opis spotkania,
organizowanego na poczatku roku dla tej grupy. Opisuj¢ kontekst lokalny i przy-
czyny podjecia tego rodzaju dziatan, zwigzane z funkcjonowaniem w sasiedztwie
osrodka dla cudzoziemcow, ktorzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodZcy,
oraz reakcjami spotecznosci szkolnej na jego istnienie. Spotkanie dla polskich
rodzicow i opiekunéw odnosz¢ do innych inicjatyw, sprzyjajacych budowaniu
szkoty wielokulturowej, prowadzonych w naszej placdwce takich jak: wyjazdy
integracyjne, zajecia dla grup polsko-czeczefiskich, konkursy kierowane do dzie-
ci. Inicjatywy te sg komplementarne i wspOlnie maja przyczynic si¢ do powstania
zintegrowanej wspolnoty szkolne;.

Szkota Podstawowa nr 31 im. Lotnikéw Polskich w Lublinie jest usytuowa-
na w robotniczej cz¢Sci miasta. Niegdy$ na terenie osiedla funkcjonowal hotel
pracowniczy, ale w zwigzku z likwidacja duzych zaktadéw produkcyjnych (FSC,
Odlewnia Ursus) przestat spelnia¢ swoje zadanie. Od 1993 roku w bylym hotelu
przy ulicy Wronskiej funkcjonuje osrodek dla cudzoziemcodw (kilka lat temu byt
jeszcze jeden oSrodek przy ulicy Magnoliowej). Jest to jeden z jedenastu tego
typu oSrodkdw, funkcjonujacych obecnie na terenie Polskil. Poniewaz osrodek

1 Zrédto danych: Urzad ds. Cudzoziemcow, stan na 21.08.2012.
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znajduje si¢ w bezpoSrednim sasiedztwie naszej szkoly, przyjmuje ona dzieci
w nim mieszkajace. Powodem tego jest zarOwno rejonizacja, dotyczaca szkot
podstawowych, jak i niewielka odlegto$¢, ktora z jednej strony moze ulatwiaé
wzajemne kontakty szkoty oraz oséb mieszkajacych w oSrodku, a z drugiej
powoduje, ze dzieci z oSrodka uczgszczajace do szkoly nie musza pokonywaé
odlegtych dystansOw na obcym sobie terenie.

Dzieci uchodzcze zaczely uczgszezaé do naszej szkoly w latach dziewigédzie-
siatych. WigkszoS¢ z nich byta (i nadal jest) narodowosci czeczenskiej. Kilka lat
temu na niedtugo pojawita si¢ grupa dzieci z Gruzji. Dla os6b prowadzacych
lekcje dotaczenie do klas uczniéw i uczennic cudzoziemskich okazato si¢ duzym
wyzwaniem. Zapewnienie normalnego funkcjonowania nowej grupie dzieci, bez
mozliwo$ci porozumiewania si¢ z nimi, ich rodzicami lub opiekunami, zmusito
nas do szukania innych niz dotychczas sposoboéw pracy. Nie byto to tatwe, ponie-
waz zardwno nasza szkota, jak i inne w okolicy nie zdobyly dotad podobnych
doSwiadczefi, a kadra nauczycielska nie miata do kogo zwraca¢ si¢ 0 pomoc w
kwestii metod pracy. Kadra pedagogiczna podejmowata wigc dziatania intuicyj-
nie, wypracowujac samodzielnie sposob uczenia w wielokulturowych klasach.

Gtéwnym problemem w pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi
byta bariera jezykowa. Dzieci pojawialy si¢ w szkole niemal bezpoSrednio po
przekroczeniu granicy Polski i zakwaterowaniu w oSrodku. Ani one, ani ich
rodzice czy opiekunowie nie porozumiewali si¢ w jezyku polskim w najprost-
szym zakresie. Czgsto wigc kadra pedagogiczna wykorzystywala swoja znajomos¢é
jezyka rosyjskiego, aby zebra¢ podstawowe wst¢pne informacje na temat zapi-
sywanego do szkoly dziecka. Zazwyczaj ograniczato si¢ to do uzyskania danych
osobowych. Przyporzadkowanie uczniéw i uczennic do stosownej klasy odbywato
(i odbywa) si¢ na podstawie ,,egzaminu”, sprawdzajacego ich elementarne kom-
petencje i wiedze: znajomos¢ liter i podstawy matematyki2. Czesto okazywalo
si¢, ze zapisywane do szkoly dziesi¢cio- czy dwunastoletnie dzieci dotychczas
nie uczeszczaly do zadnej szkoly. Stwarzato to duze problemy, poniewaz trud-
no byto umiesci¢ w klasie pierwszej wsrod siedmioletnich dzieci wyro$nigte-
go czeczenskiego chiopca czy dojrzewajaca czeczenska dziewczynke. Bytby to

2 W innych krajach europejskich szkoly przeprowadzaja poglebione wywiady z dzieémi
cudzoziemskimi, ktdre pozwalaja ustali¢, jakie czynniki wplywaja na funkcjonowanie ucznia
czy uczennicy oraz wskaza¢ na potencjalne potrzeby dziecka w procesie nie tylko edukacji,
lecz takze szerszej adaptacji do funkcjonowania w szkole i zycia w nowym kraju. Wigcej
informacji o zagranicznych przyktadach tego rodzaju dziatah w artykule A. Kosowicz,
(2010), Dobre praktyki — ze $wiata, w: E. Pawlic-Rafatowska (red.), (2010), Inny w pol-
skiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa:
Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Polskie Forum Migracyjne, Warszawskie Centrum
Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolefi, s. 111-119 [przypis red.].
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duzy dyskomfort zaréwno dla uczniéw i uczennic polskich, jak i uchodzczych.
Zazwyczaj jednak dzieci te trafialy do klas nizszych, niz wynikato to z ich wieku.
Aby wspomagac¢ dzieci, mieszkajace w osrodku, byly (i sa nadal) organizowane
dla nich dodatkowe lekcje jezyka polskiego. Przyswojenie przez nie podstawo-
wych zwrotow i wyrazen zajmowato wiele czasu. Mimo tego, ze nie rozumialy
po polsku, musialy jednak realizowa¢ obowigzek szkolny.

Kadra pedagogiczna naszej szkoly, przyzwyczajona do pracy jedynie z pol-
skimi uczniami i uczennicami, starafa si¢ na r6zne sposoby dociera¢ do nowych
podopiecznych. Ograniczona poczatkowo orientacja nauczycieli i nauczycielek,
dotyczaca kultury czeczenskiej, byta przyczyng nieporozumien i powodowata
wzrost ich frustracji. Nie kazdy z nas wiedzial, ze w jednej fawce nie usigdzie
czeczenski chtopiec z polska dziewczynka, ze podanie r¢ki moze obrazié, ze
zmiana stroju na zajecia wychowania fizycznego moze by¢ niezgodna z muzul-
manska religia, ze w szkole bedg pojawialy si¢ czeczefiskie matki, a nie ojcowie,
a podczas ramadanu dzieci by¢ moze nie beda przychodzity do szkoty.

W poczatkach nowego tysiaclecia dostrzezono problem szkot wielokulturo-
wych. Posypaly si¢ propozycje szkolen dla kadry pedagogicznej, przekazujacych
wiedze o tym, jak pracowac w nietypowych warunkach. Chetnie korzystaliSmy
z r6znych form doksztatcania. Szkolenia, organizowane dla nauczycieli i nauczy-
cielek przez organizacje pozarzadowe, byly doskonala okazja do wymiany
doswiadczen czy znajdowania inspiracji do rozwigzywania problemoéw, do radze-
nia sobie z ktorymi sami nie byliSmy przygotowani. Ponadto korzystali§my takze
z doSwiadczen innych wielokulturowych szkot, zwlaszcza tych ktdre wezesniej
od nas zetknely si¢ z wyzwaniami, wynikajacymi z obecnoSci dzieci cudzoziem-
skich, na przyktad szkot warszawskich czy biatostockich. Kadra pedagogiczna
z tych placowek chetnie opowiadala o swoich do$wiadczeniach i podpowiadata
rozwigzania probleméw, ktore dla nas byly zupetnie nowe. Cenng inicjatywa
wykazat si¢ Uniwersytet Jagiellofiski, organizujac dla nauczycieli i nauczycielek
studia podyplomowe ,,Mentorzy kulturowi”, ktére ukoficzytam3.

Dzieki wymianie doswiadczen i szkoleniom nasza wiedza i nasz warsztat pracy
wzbogacily si¢. W szkolnej bibliotece pojawity si¢ publikacje, dotyczace pracy
w wielokulturowej szkole. Stopniowo wzrastala Swiadomo$¢, ze wielokulturowe
Srodowisko wymaga wielostronnych dziatafi, ze podstawa pracy jest integracja,
rozumiana przez nas jako bezkonfliktowe funkcjonowanie dzieci z odmien-
nych kultur, oparte na wzajemnym zrozumieniu i tolerancji. USwiadamialiSmy
tez sobie, ze nie zawsze nasze postrzeganie potrzeb edukacyjnych zgodne jest

3 Dwusemestralne studia podyplomowe ,,Mentorzy kulturowi” zorganizowane zostaly w roku
akademickim 2010/2011 przez Instytuty Socjologii oraz Religioznawstwa Uniwersytetu
Jagielloniskiego przy wsparciu finansowym Ministerstwa Edukacji Narodowej [przyp. red.].
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z oczekiwaniami rodzicow, opiekunéw, a takze dzieci czeczefiskich. Zdarzaly si¢
przypadki, gdy ksztalcenie dziewczynek — naszych uczennic — nie bylo uznawane
w czeczefiskich rodzinach za priorytet (dziewczynki sg czesto przygotowywane
do pelnienia r6l matek i gospodyfn domowych). Za$ dla niektorych rodzin, ktdre
planuja dalsza droge w kierunku panstw zachodnich, nauka jezyka polskiego
(i w polskiej szkole) traktowana jest jako strata czasu. Pdzniej zaczeliSmy si¢
takze lepiej orientowaé w kulturze czeczenskiej.

Szkolenia, dostgpna literatura, stopniowe poznawanie kultury naszych
nowych uczniéw i uczennic pozwolily na podjecie dzialan normalizujacych
zycie szkoly, zmierzajacych do stworzenia przyjaznego Srodowiska szkolnego
dla wszystkich dzieci. ZalozyliSmy, ze w takiej szkole fatwiej bedzie o osia-
gniecia edukacyjne. ZaprosiliSmy do wspOtpracy, dziatajace na naszym terenie,
organizacje pozarzagdowe i zaproponowali$my zaréwno czeczenskim, jak i pol-
skim uczniom i uczennicom (oraz ich rodzicom i opiekunom) udziat w r6z-
nych formach aktywnosci (spotkaniach informacyjnych, wycieczkach, zaba-
wach, zajeciach sportowych i artystycznych). Po kilku latach dziatan mozemy
powiedzieé, ze sytuacja w naszej szkole zostata opanowana. Pokazujemy nasza
wielokulturowa placowke poprzez jej walory edukacyjne (poszerzenie hory-
zontdw, wiedza dotyczaca innych kultur), eksponujemy zalety naszych cudzo-
ziemskich ucznidéw (np. muzykalno$¢ dzieci czeczefiskich). ,,Inno$¢” kulturowa,
religijna czy jakakolwiek zostala w Srodowisku szkolnym oswojona, nie razi,
nie prowokuje do konfliktow, a raczej jest postrzegana w naszej wspolnocie
jako wartoS¢.

Jedno z dziafaf, na ktorym skupiam si¢ w dalszej czeSci artykulu i ktore na
state wpisato si¢ do naszego programu, jest skierowane do rodzicow i opiekundw
polskich uczniéw i uczennic. W 2009 roku po raz pierwszy zorganizowaliSmy
spotkanie informacyjne dla rodzicow pierwszoklasistow i pierwszoklasistek, roz-
poczynajacych nauke w naszej szkole, podczas ktérego odbyly si¢ prezentacja
multimedialna i projekcja filmu. Od tej pory odbywa si¢ ono co roku. Gdy
decydowaliSmy si¢ na tego rodzaju dziatanie, kierowalo nami przekonanie, opar-
te na wieloletnim do$wiadczeniu i obserwacjach, o roli rodzicow i opiekundéw
w budowaniu wielokulturowego §rodowiska szkolnego. DoszliSmy do wniosku,
ze nalezy podjaé wysitek, by zmieni¢ stereotypowe myslenie polskich dorostych.
To poglady rodzicéw i opiekundéw oraz ich nastawienie dzieci przenosza na
szkolny grunt. Od ich podejscia zalezy, jak dzieci cudzoziemskie zostang przyj¢te
i beda traktowane w szkolnej spoteczno$ci. W naszej opinii postawa rodzicow
i opiekundw jest warunkiem przyjaznego klimatu w szkole i srodowisku lokal-
nym, pozwalajacym skupic si¢ na kwestii istotnej — edukacji ucznidw i uczennic.
Moéwiac krotko, uznaliSmy, Ze bez zrozumienia i zgody ze strony dorostych nie
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sposob budowa¢ wielokulturowa wspdlnote¢ szkolna. Ponizej opisuj¢ szczegdto-
wo, co sktonito nas do takich wnioskow.

Pojawienie si¢ ucznidéw i uczennic cudzoziemskich spowodowalo wiele
zamieszania wSrod dzieci, uczacych si¢ juz w naszej szkole. ZaobserwowaliSmy
problemy. Niepokoifa obecno$¢ ucznidéw i uczennic, porozumiewajacych si¢
mi¢dzy sobg w nieznanym jezyku. Nieco inny wyglad prowokowal do uwag.
Komentowano ciemna karnacj¢ (czasami mylong z niedomyciem) czy niezwy-
czajny w Polsce strdj (chusty na glowach dziewczynek). Nowe dzieci czg¢sto
byly izolowane podczas wspolnych zabaw. Czasami polskie dzieci kierowaly
w strong uczniOw i uczennic czeczenskich uwagi, ktore niezaleznie od tego,
czy pozytywne, czy w formie zaczepki, ze wzgledu na bariere jezykowa nie byly
rozumiane i z zasady uznawane za atak. Cz¢Sciowo spowodowane to byto tym,
ze dzieci uchodzZcze pojawialy si¢ w szkole w réznych porach roku szkolne-
go, wchodzgc najczeéciej w zgrany zespo6t klasowy, ktory niechetnie przyjmo-
wal ,,Innego”. Integracja byla utrudniona: o wiele fatwiej jest tworzy¢ zgrang
grupe, jezeli wszystkie dzieci rozpoczynaja edukacje jednocze$nie. Dodatkowym
utrudnieniem byta wspomniana juz nieznajomo$¢ jezyka polskiego przez dzieci
uchodZcze oraz niejasnosci zwigzane z kierowaniem ich do odpowiednich klas*.

Z drugiej strony trzeba tez zrozumie¢ sytuacj¢ uczniow i uczennic cudzo-
ziemskich. Do szkoly trafiajg oni czgsto niemal prosto z granicy. Dzieci te nie sg
w zaden sposob przygotowane na takie doSwiadczenie. Nie sa objete zazwyczaj
okresem przygotowawczym przed przyjSciem do szkoty. Wchodza w zupelnie
obce kulturowo i jezykowo Srodowisko, w ktorym nie spotykaja si¢ z dobrym
przyjeciem przez réwiesnikow i rowiesnice. Kilku- czy kilkunastoletnie dziecko
nie moze si¢ czu¢ komfortowo w takiej sytuacji. Nie zna wymagan, nie rozumie
polecen ani wyjasnief, czuje si¢ gorsze, stabsze, bezwarto$ciowe.

W takiej sytuacji do powstania konfliktu pomigdzy dzie¢mi wystarczy czasa-
mi drobiazg — inny strdj, niezrozumialy zwrot, inny odciefi skory. Polscy ucznio-
wie i polskie uczennice w wigkszoSci czujg si¢ bardziej u siebie, chca dyktowad

4 Poglebiong analize wyzwan, dotyczacych przyjmowania uczniéw i uczennic cudzoziem-
skich w wymiarze systemowym, mozna przeczyta¢ w tekscie K. Kubin, (2011), Edukacja
dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym. Opis i analiza trudnosci i wyzwan z perspektywy
instytucjonalnej szkoly w Polsce, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja
na rzecz Réznorodnosci Spolecznej [przypis red.].
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warunki, decydowaé. Spychaja dzieci czeczenskie na margines zycia klasowego
czy szkolnego lub obsadzajg je w roli ofiary. Nie majg problemdw z rozumieniem
polecen, znaja zasady zachowania, wiedza, gdzie szuka¢ pomocy. Nie zdajg sobie
sprawy, ze to wszystko stanowi o ich uprzywilejowane;j sytuacji i, co wazne, nie
jest dostepne dla ich cudzoziemskich réwiesnikdw i rowiesnic. Agresja wobec
stabszych kolegow i kolezanek (nowych, wystraszonych, nieznajacych polskiego)
czesto jest sposobem na roztadowanie wiasnych frustracji. Jest to tez sposob na
radzenie sobie z brakiem mozliwosci zwykiego dogadania si¢ i odmiennoScig
(przede wszystkich jezykowa i kulturowa) réowie$nikow i rowiesdnic cudzoziem-
skich, ktora sprawia, ze zachowania sg cz¢sto rdznie interpretowane. Na przy-
kiad Czeczeni i Czeczenki zazwyczaj gloSno rozmawiaja, co moze robi¢ wrazenie
zaczepki czy kiotni. Polskie dzieci nie sa w stanie ocenié, czy rozmowy nie
odnoszg si¢ do nich, a to powoduje ich niepokdj. Jako brak akceptacji odbieraja
sytuacje, w ktorej chlopiec czeczeniski nie zgadza si¢ usiag$¢ w tawce z polska
dziewczynka czy podac jej reki. Niepokoja chusty na glowach dziewczynek.
Bardziej nieSmiale polskie dzieci omijaja na wszelki wypadek ,,Innych”. Za$
te odwazniejsze czesto prowokuja do rozmoéw i konfrontacji czy zachecajg do
zachowaf, ktore w efekcie prowadza nawet do bdjek. W niesmacznych zartach
i figlach celuja zwlaszcza uczniowie i uczennice, nie mogacy i nie mogace si¢
poszczyci¢ osiaggnieciami w nauce. Klasowi dowcipnisie §wietnie si¢ czuja, gdy
nowe w klasie dziecko czuje si¢ ponizane czy zastraszane. Czgsto trafiaja jednak
na opo6r — drobne uszczypliwosci przeradzaja si¢ wowczas w powazniejsze kon-
flikty, szczegolnie gdy dotycza nastoletnich chtopcéw, a poza budynkiem szkoly
dochodzi czasem do bijatyk. Kazda ze stron walczy o dominacje w §rodowisku,
co prowadzi do przepychanek stownych — groZnych, poniewaz kazda grupa
uzywa obelg w swoim wlasnym jezyku. W takiej sytuacji nat¢zonego napiecia,
gdy dzieci cudzoziemskie rozmawiaja w jezyku niezrozumiatym dla ucznidow
i uczennic polskich, w wyobrazni mtodziezy nawet niewinne przezwiska urastajg
do rangi wielkich obelg.

Kiotnie, wyzwiska, zloSliwosci kierowane w strong dzieci cudzoziemskich
nie ufatwiajg im wejScia w nowe Srodowisko. Dezorganizuja tez prace szko-
ly, ktora skupia si¢ przede wszystkim na fagodzeniu konfliktéw i pomaganiu
w nawigzaniu prawidiowych relacji, a powinna wigcej czasu poSwigcac edukacji.
Oczywiste jest, ze rodzice i opiekunowie skonfliktowanych uczniéw i uczennic
zwracaja si¢ do szkoly z Zadaniem uporzadkowania sytuacji, ale nasze mozli-
wosci (zwlaszcza bez wsparcia i zrozumienia ze strony rodzicdw i opiekundw)
sg ograniczone. Nowe rozwigzanie prawne, pozwalajace od stycznia 2010 roku
zatrudni¢ w szkofach, do ktdrych uczeszczaja dzieci nieznajace jezyka polskiego
albo znajace go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki, osobe
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wladajacg jezykiem kraju pochodzenia tych ucznidéw czy uczennic jako pomoc
nauczycielad, jest moim zdaniem bardzo trafne. Osoba ta jest pomostem mig-
dzy polska a cudzoziemska spolecznoscia. Z tego powodu podjeliSmy starania,
zmierzajace do zatrudnienia pomocy nauczyciela w naszej szkole.

Biorac pod uwage ztozono$¢ wyzej opisanej sytuacji oraz wysoki poziom
emocji, ktory wykazywaly wszystkie strony, zastanawialiSmy si¢ w szkole, jak
uporacd si¢ z wyzwaniem polegajacym na wspieraniu integracji wspolnoty szkol-
nej. W efekcie podjelismy szereg dziatan, skierowanych do dzieci (migdzy inny-
mi organizowanie polsko-czeczenskich wyjazdow integracyjnych, wspolnych
imprez szkolnych, konkurséw). Szukajac jednak glebszych przyczyn obserwo-
wanych sytuacji, skupiliSmy si¢ w szczegdlnosci na roli rodzicow i opiekundw.
Wydata nam si¢ ona znaczaca ze wzgledu na to, ze uczniowie i uczennice moga
przenosi¢ na szkolny grunt poglady oraz postawy osob dorostych.

Nastawienie polskich rodzicéw i opiekunéw mieliSmy okazje obserwowac
od samego poczatku, kiedy to otwarcie o§rodka dla cudzoziemcow i pojawie-
nie si¢ dzieci uchodZczych w szkole spotkato si¢ z negatywnymi reakcjami. Nie
podobalo sig, ze pojawili si¢ ,,obcy”, oczekujacy wsparcia, zrozumienia, pomocy.
Aby zrozumie¢ to zachowanie, trzeba wzia¢ pod uwagg szerszy kontekst lokalny,
w jakim funkcjonuje zaréwno szkofa, jak i oSrodek. W okolicy zlikwidowane
zostaly duze zakfady produkcyjne, ktore dawaly zatrudnienie znaczacej liczbie
mieszkancow i mieszkanek. Strata pracy oznaczala pogorszenie sytuacji mate-
rialnej 1 w wielu przypadkach zmuszata do korzystania z pomocy opieki spo-
tecznej. Ludzie byli rozzaleni, a osiedle stawalo si¢ coraz biedniejsze. Osoby
bezrobotne o niewielkich zasitkach, korzystajace z pomocy pafstwa zazdroSci-
ty opieki, jaka otaczano cudzoziemcoéw i cudzoziemki. Wypominaly darmowe
mieszkanie, jedzenie, kieszonkowe.

5 Zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004
nr 256 poz. 2572 z pézn.zm.). Wigcej informacji o roli pomocy nauczyciela mozna zna-
lez¢ w tekstach znajdujacych si¢ w trzeciej czgéci niniejszej publikacji ,,Pomoc nauczy-
ciela i asystent mi¢dzykulturowy jako rozwigzania instytucjonalne”. Polecamy rowniez
tekst: A. Chrzanowska, (2009), Asystent kulturowy. Innowacyjny model pracy w szko-
tach przyjmujacych dzieci cudzoziemcow, Analizy, Raporty, Ekspertyzy, nr 5, Warszawa:
Stowarzyszenie Interwencji Prawnej [przypis red.].
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Co wiecej, nasza szkota byta postrzegana w miescie jako ta trudna, sku-
piajaca uczniéw i uczennice z problemami, co potggowato negatywne odczu-
cia. Objete obowigzkowym pisaniem testow kompetencji, dzieci cudzoziem-
skie znacznie zanizaja wyniki edukacyjne, co jest oczywiste z uwagi na ich
niewystarczajaca znajomoS§¢ jezyka polskiego. Szkoly chwalg si¢ dobrymi
wynikami, wigc martwi to kadre pedagogiczna, niepokoi rodzicéw i opieku-
néw, a dzieci sa niezadowolone, ze postrzega si¢ je jako te z jednej z naj-
stabszych szkot w mieScie. Dodatkowym minusem szkoly bylo w mniemaniu
osOb zamieszkujacych okolicg to, ze uczgszczaja do niej takze dzieci z pobli-
skiego domu dziecka, a samo osiedle jest jednym z uwazanych za gorsze na
mapie miasta.

Niezyczliwy stosunek dorostych do 0os6b z Czeczenii widoczny jest w szko-
le, na ulicy, w sklepie. Czasami przejawia si¢ w krzywym spojrzeniu, czasem
w komentarzu, dotyczacym wygladu czy stroju (draznig chusty na gtowach cze-
czefiskich kobiet). Podobne komentarze — nawet jesli niezrozumiale przez brak
znajomosci jezyka polskiego — wsparte mimika czy gestem nabierajg negatyw-
nego znaczenia. W domach i na ulicach stycha¢ nieprzychylne opinie. Zdarzalo
si¢, ze ludzie w sklepie odsuwali si¢ od 0sdb z Czeczenii (sadzac moze, ze
cudzoziemcy i cudzoziemki moga mie¢ jaka$ ukryta chorobe), nieprzyjemnie
komentowali ich zakupy (pytajac, skad maja pieniadze, skoro nie pracuja).
Ponadto w zwiazku z atakami terrorystycznymi na Swiecie, muzuimanie od razu
otrzymywali fatk¢ terrorystow (podobne uwagi kierowano zwlaszcza w strong
mezczyzn). Ta niechgé, ktora czgsciowo ttumaczy¢ mozna wspomnianym rozza-
leniem spowodowanym pogarszajaca si¢ sytuacja bytowa, wynika takze z niewie-
dzy oraz z funkcjonujacych stereotypéw. Jest tez prawdopodobnie proba zmie-
rzenia si¢ z nowg sytuacja, jaka jest obecnos¢ osdb, pochodzacych z innego kraju
i innej kultury®.

Dorofli nie znaja doktadnie przyczyn pojawienia si¢ w ich okolicy osdb
z odlegtych krajow, nikt nie rozmawiat z nimi o planach otwarcia oS$rodka
dla cudzoziemcdw, nie pytat o ich zdanie. Ponadto informacje o szczeg6lach
pomocy dla osdb, ktore ztozyty wniosek o nadanie statusu uchodzcy — tego, jak
ona wyglada ani na jakiej podstawie jest udzielana — nie sg znane przecig¢tne-
mu Polakowi czy przecigtnej Polsce. Powoduje to rozprzestrzenianie si¢ mitu
o ogromnych §rodkach z budzetu miasta, ktore ptyng w strone 0sdb mieszkaja-

6 To, w jaki sposdb w spoteczenistwie, przyjmujacym cudzoziemcdw i cudzoziemki, nastroje
oparte na stereotypach i braku sprawdzonych informacji moga sta¢ si¢ podstawa podzialow
spotecznych pokazane zostalo w filmie ,,Moje miasto Lomza”, zrealizowanym w 2012
roku w ramach Serii filmowej ,Narracje Migrantéw” Fundacji na rzecz Réznorodnosci

Spotecznej. Wigcej na temat filmu oraz serii na stronie www.ffrs.org.pl [przyp. red.].
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cych w ofrodkach, a zabrane zostaly rdzennym mieszkaficom i mieszkankom’.
W swoich osadach dorosli opieraja si¢ na pogtoskach i stereotypach, budowanych
przez media czy polityczne ugrupowania. Nikt nie stara si¢ doktadnie sprawdzic,
jak wygladaja warunki bytowe osob, mieszkajacych w pobliskim osrodku, ktore
w swoim kraju mialy czg¢sto zawdd, wyksztalcenie, bezpieczefistwo socjalne.
Nikt z mieszkaficow i mieszkanek osiedla nie wnikal, z jakich powoddw osoby
z Czeczeni znalazly si¢ w Polsce i w Lublinie. Jednocze$nie panuje przekonanie,
ze skoro otrzymujg one w Polsce dach nad gtowa, kieszonkowe, edukacje¢ dla
swoich dzieci i dostep do opieki medycznej powinny pokornie dzigkowac i nie
oczekiwaé niczego ponadto.

Dyskusje o niesprawiedliwych zasitkach i powielanie nieprawdziwych infor-
macji ma miejsce w wielu polskich domach i przenosi si¢ na teren szkoty. Polscy
rodzice i opiekunowie rzadko kiedy probowali nawigza¢ kontakt z czeczenski-
mi, zakazywali dzieciom zabaw z cudzoziemskimi rowie$nikami i rowieSnicami
oraz zniechg¢cali do pozyczenia im brakujacych przyboréw szkolnych. Miaty
takze miejsce sytuacje, gdy rodzice i opiekunowie polskich uczniéw czy uczennic
prosili w szkole, aby ich dziecko nie siedzialo ,,z tym brudasem”. Pojawialy si¢
sugestie, by dzieci cudzoziemskie przenie$¢ do innej klasy, bo przeszkadzajq
i obnizaja poziom. Dorosli zglaszali obawy, ze z oSrodka dzieci przyniosa nie-
znane, niebezpieczne choroby (cho¢ osoby mieszkajace w oS§rodku sa pod stata
opieka lekarska). Tego rodzaju nastawienie osoby doroste przekazuja dzieciom,
a uczniowie i uczennice przynoszg je z domu do szkoly. W efekcie polskie dzieci
traktuja cudzoziemskie w podobny sposob, jaki zaobserwowaly w zachowaniach
swoich rodzicoéw czy opiekunow.

Zdarza si¢ tez, ze doro§li angazuja si¢ w zatargi pomigdzy dzie¢mi. Wowczas
w szkole pojawiajg si¢ rodzice i opiekunowie zwas$nionych ucznidw i uczennic
— jedni (polskich dzieci) domagajg si¢ ,,zrobienia porzadku z tymi brudasami”,
drudzy (cudzoziemskich dzieci) szacunku i tolerancji. Wobec malo pokojowego
nastawienia dorostych konflikty narastaja, zamiast si¢ wycisza¢, a bdjki cz¢sto
przenosza si¢ poza budynek. Zdarzaly si¢ nawet interwencje policji.

7 W rzeczywistosci osoby, ktore ziozyly wniosek o nadanie statusu uchodzcy, otrzymu-
ja ograniczong pomoc od pafstwa. Oprocz zakwaterowania i wyzywienia jest to okre-
Slona pomoc socjalna w formie finansowej m.in. kieszonkowego w wysokosci 50 zt
na miesiac, stalej pomocy pieni¢znej na zakup Srodkdéw czystosci i higieny osobistej
w wysokoSci 20 zI na miesiac oraz jednorazowej pomocy pieni¢znej lub bonéw towaro-
wych na zakup odziezy i obuwia w wysokoSci 140 zt — rozporzadzenie Ministra Spraw
Wewngtrznych i Administracji z dnia 10.11.2011 w sprawie wysokosci pomocy dla cudzo-
ziemcOw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzey (Dz.U. 2011 nr 261 poz. 1564)

[przyp. red.].
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Mowiac o roli rodzicéw i opiekunéw, nie nalezy oczywiscie pomija¢ doro-
stych cudzoziemskich. Kontakt z nimi nie zawsze przebiegal zgodnie z naszymi
oczekiwaniami. Rodzicdw i opiekundw cudzoziemskich traktowaliSmy jak pol-
skich i byliSmy zdziwieni wspdlpraca z nimi. MieliSmy wrazenie, ze nie zalezy
im na edukacji dzieci, ze unikajg kontaktu ze szkota, ze nie dbaja o regularne
uczeszezanie dzieci do szkoly. Trzeba bylo kilku lat, by problem zrozumieé
lepiej. Uswiadomiliémy sobie, ze doro§li mieszkajacy w oSrodku zmagaja si¢
z wieloma problemami bytowymi, zdrowotnymi, Ze za nimi jest wiele cigzkich
doSwiadczefi, ktore utrudniaja zwyczajne funkcjonowanie. Niemozno$¢ podje-
cia pracy i niewielkie wsparcie finansowe dla poszczegdlnych rodzin powoduja
frustracje i utrudniajg wrastanie w lokalng spolecznos¢.

Osoby, ktore ztozyly wniosek o nadanie statusu uchodZcy, zmagajq sig
z codzienno$cia, szukajac pracy, mieszkania, zatatwiajac formalnosci zwigza-
ne ze swoim statusem pobytu. Niektore z nich obcigzone sa zespolem stresu
pourazowego, niewidocznym na pierwszy rzut oka, ale utrudniajagcym zwyczajne
funkcjonowanie. Jest on efektem traumatycznych przezy¢ w kraju pochodze-
nia, trudéw podrdzy, obciazenia zwigzanego z odpowiedzialnoScia za rodzing,
nabytych chorob, niepewnosci co do perspektyw. Nie bez znaczenia w funk-
cjonowaniu dorostych mieszkancoéw i mieszkanek oSrodka jest takze fakt, ze
wielu rodzicow i opiekun6éw naszych uczniéw i uczennic w swoim kraju zdoby-
fo wyksztalcenie i dobry zawdd oraz mialo statg prace. Posiadali oni w wielu
przypadkach wiasne mieszkania, samochody, cieszyli si¢ spolecznym prestizem.
A przede wszystkim byli u siebie, mogli kultywowac swoja tradycje, rozmawiali
w swoim jezyku, nie byli zdani na cudza pomoc, nie zawsze wystarczajaca i nie
zawsze udzielang zyczliwie. Do tego dochodzi konieczno$¢ nauki zupetnie nowe-
go jezyka, ktéra w sytuacji opisanych problemdw nie zawsze traktowana jest
priorytetowo, cho¢ brak jego znajomoSci utrudnia zaréwno zatatwianie spraw
urzedowych, zwigzanych z ubieganiem si¢ o status uchodzcy, jak i wykonywanie
codziennych czynnosci — zapisania dziecka do szkoly, zakupow, wizyty u lekarza,
nawigzywania kontaktow sasiedzkich. Utrudnia takze kontakty kadry pedago-
gicznej z rodzicami i opiekunami — brak znajomoSci polskiego sprawial, ze to
dzieci czgsto byly jezykowymi poSrednikami mi¢dzy szkola a dorostymi. Na
ile rzetelnie przekazywaly one nasze stowa oraz stowa rodzicow i opiekunow,
trudno okreSlic.

Wazne w procesie powstawania szkoly wielokulturowej jest zjawisko, stano-
wiace jednoczesnie jedno z najwigkszych wyzwan, zwigzanych z edukacja dzieci
z ofrodka w naszej szkole — ciagta rotacja ucznidéw i uczennic uchodzczych.
Jest ono konsekwencja decyzji doroslych o wyjezdzie z Polski. W jej efekcie
czesto zdarzato sie, ze dobrze zintegrowane, postugujace si¢ jezykiem polskim
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dziecko, z dnia na dziefi przestawalo chodzi¢ do szkoly, znikalo, a po wielu
probach rozeznania sytuacji okazywalo si¢, ze cafa rodzina wyjechala z Polski.
Dokumentowanie obecnoSci i rozliczanie frekwencji na zajgciach w przy-
padku dzieci czeczefiskich jest wigc mocno utrudnione. Decyzja o wyjezdzie
z Polski wynika prawdopodobnie z tego, ze dorosli, daza do stabilizacji zyciowej
1 zapewnienia najlepszego bytu swoim dzieciom, szukaja mozliwosci zatrudnie-
nia i chca potaczy¢ sie z cztonkami swoich rodzin, przebywajacymi w innych
krajach. Znaczenie ma tez fakt, ze wiele osob, mieszkajacych w oSrodkach dla
cudzoziemcdw, ocenia warunki bytowe w nim panujace jako nienajlepsze —
brak prywatnosci, ograniczenie swobody (np. w zakresie przyjmowania goSci,
decydowania o positkach). Rodzice i opiekunowie czeczenscy, nie informujac
szkoly, organizuja wyjazd z Polski. Dziecko przestaje uczgszcza¢ do szkoty, co
budzi niepokdj kadry pedagogicznej, zobowigzanej do kontrolowania frekwencji.
Podejmujemy wowczas proby ustalenia, co si¢ z uczniem czy uczennica dzieje,
aby ewentualnie wykresli¢ nazwisko dziecka z klasowej listy. Te dzieci czasami
wracaja (deportowane z krajow zachodnich), a czgsto na ich miejsce pojawiaja
si¢ nowe osoby, szukajace w Polsce ochrony. Rodzice i opiekunowie czeczenscy
chetnie zapisuja dzieci do szkoly (co czgsciowo wiaze si¢ z dotacjami, przystugu-
jacymi dzieciom w wieku szkolnym), ale nie zawsze systematycznie je do szkoly
wysytaja. Dotyczy to szczegblnie dziewczynek, ktdre czgsto pozostajg w oSrodku,
gdzie zajmuja si¢ mtodszym rodzenstwem. Wynika to zar6wno z koniecznosci
(matki poszukuja pracy), jak i z tradycji (przygotowania dziewczynek do roli
matki i gospodyni domowe;j).

Problemy dorostych, opisane powyzej, sprawiaja, ze edukacja dzieci czasami
jest odsuwana na dalszy plan. Dotyczy to migdzy innymi nauki polskiego, ktdra
w naszym odczuciu czgsto traktowana jest przez dorosltych lekcewazaco, jako
zbedna w sytuacji, kiedy Polska ma by¢ tylko krajem pobytu tymczasowego.
Dzieci, dla ktorych organizowane s dodatkowe lekcje polskiego, nie zawsze sa,
wspierane w swoich zmaganiach z nowym j¢zykiem, nie otrzymuja od rodzicow
i opiekunéw odpowiedzi na pytanie, po co im to potrzebne. Edukacja jezykowa
czesto przebiega zatem nieformalnie, podczas kontaktow z uczniami i uczen-
nicami polskojezycznymi. Czeczefiskie dzieci do§¢ szybko zaczynajq rozumiec,
co do nich moéwimy. Jednak mocno tkwi w nich bariera przed wypowiadaniem
si¢ po polsku. Najszybciej w naszym odczuciu jezyka polskiego ucza si¢ dzieci
wlaczone bez towarzystwa rodakéw i rodaczek do polskiej klasy. Potrzeba kon-
taktu i rozumienia, co si¢ wokdt nich dzieje, sprzyja zapamigtywaniu nowych
stow. Gdy do klasy trafia jednak trojka lub czwoérka dzieci cudzoziemskich,
maleje potrzeba rozumienia, o czym mowig polskie dzieci, wigc nauka jezyka
przebiega bardzo opornie.
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Podsumowujac, wieloletnie do$wiadczenie naszej szkoly jako placéwki
wielokulturowej uSwiadomifo nam rol¢ i znaczenie wplywu zar6wno rodzi-
cow 1 opiekundw polskich, jak i cudzoziemskich na ich dzieci. MieliSmy oka-
zje zaobserwowac, jak réznego rodzaju nastawienie i stereotypy przenosza si¢
z domu do szkoly, w jaki sposdb wplywaja one na proces tworzenia si¢ szkoly
wielokulturowej. Bioragc pod uwage wspomniany problem rotacji wsréd os6b
mieszkajacych w oSrodku dla cudzoziemcow, zdecydowaliSmy sie prowadzi¢
dziatania skierowane przede wszystkim do polskich rodzicow i opiekundw.
UznaliSmy, ze podniesienie §wiadomoS$ci przynajmniej o wybranych aspektach
sytuacji uchodzcoéw i uchodzczyn spowoduje zmiang nastawienia wobec 0sob,
ktdre na naszym terenie szukaja spokoju dla siebie i swoich dzieci. Jednoczesnie
mieliSmy nadzieje, ze zmiana postaw dorostych bedzie miala pozytywny wplyw
na stosunki kolezenskie w szkole.

Wydawato nam si¢, ze poprzez u§wiadomienie polskich rodzicow i opieku-
néw przygotujemy przyjazny klimat dla osob z Czeczenii zaréwno przebywaja-
cych juz w Polsce od jakiego$ czasu, jak i dopiero co przybylych. Jest niezwy-
kle istotne, aby dzieci uchodZcze weszly do szkoly przyjaznej, w ktdrej bedg
cztonkami wspOlnoty, a nie byly postrzegane i traktowane jako ,,obcy”. Praca
z rodzicami i opiekunami nie jest jednak tatwa — nieliczni tolerancyjni i $wiado-
mi doroéli nie potrafig zmienia¢ nastawienia wigkszoSci. Zajeci codzienng praca,
troska o przysztos¢ wiasnych dzieci nie angazuja si¢ zbyt aktywnie w zycie szkoly.
Wszelkie dziatania pozostawiajg kadrze pedagogicznej i od szkoty wymagaja, aby
ich dzieci uczyly si¢ w dobrych warunkach i przyjaznym klimacie. Jezeli podej-
muja wysitki, aby szkota byta atrakcyjna i nowoczesna, maja przede wszystkim
na celu poprawe warunkéw edukacyjnych wtasnych dzieci. W szkole jest tez
jednak garstka rodzicow i opiekundw, ktorzy mySla o ogole. Zdaja sobie sprawe,
ze przyjazny klimat wazny jest dla wszystkich dzieci. Rozumieja, ze zadraznie-
nia w klasie przenoszg si¢ negatywnie na prace catego zespotu. Postawe takich
dorostych tatwo rozpoznaé po zachowaniu dzieci — sq przyjaznie nastawione
wobec dzieci cudzoziemskich, chetnie stuza im pomoca w codziennych szkolnych
sytuacjach i nie boja si¢ z nimi rozmawia¢. Postaw pozytywnych jest jednak
zdecydowanie zbyt malo i tu widzimy swoja rolg.

Pomyst na prowadzenie spotkafi dla polskich dorostych nasunat nam si¢
we wrzesniu 2009 roku. Wtedy to rodzicdéw i opiekundw dzieci ze wszystkich
klas naszej szkoly zaprosiliSmy na spotkanie informacyjne, na ktérym przed-
stawiliSmy multimedialng prezentacje potaczong z projekcja filmu. Poniewaz
zauwazylisSmy pozytywny oddzwick, obecnie na poczatku kazdego roku szkol-
nego zapraszamy na spotkanie rodzicow i opiekunéw wszystkich dzieci, podej-
mujacych nauke w pierwszej klasie.
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Spotkanie, w ktorym co roku maja okazj¢ uczestniczy¢ rodzice i opiekunowie
pierwszoklasistow i pierwszoklasistek, ma na celu przede wszystkim budowanie
postaw tolerancji i empatii poprzez przekazanie dorostym podstawowej wie-
dzy, dotyczacej osob przybylych z Czeczenii oraz ich kultury. Ma to wspieraé
powstanie dobrego klimatu do przyjmowania dzieci cudzoziemskich zar6wno
w spotecznosci szkolnej, jak i lokalne;.

Decydujac si¢ na ten rodzaj dziatania, wzigliSmy pod uwage przede wszystkim
jego niskie koszty, oraz mozliwo$¢ bazowania na raz przygotowanej prezentacji.
Materialy i informacje do wykorzystania w niej znaleZz¢ mozna w Internecie.
Organizujac spotkanie na terenie szkoly, nie ponosi si¢ wydatkdw, zwigzanych
z wynajmem pomieszczenia. Ponadto czas poSwigcony na cate spotkanie jest
dos¢ krotki, co jest istotne z punktu widzenia rodzicow i opiekunéw (po pre-
zentacji uczestnicza oni jeszcze w zebraniach organizacyjnych z wychowawcami
i wychowawczyniami). Data spotkania jest wazna z kolei z perspektywy kadry
pedagogicznej — wykorzystanie rozpoczecia roku szkolnego nie wymaga od nas
zapewniania dodatkowych terminéw.

Podczas spotkania opieram si¢ na prezentacji multimedialnej wiasnego
autorstwa oraz pokazuj¢ film dokumentalny ,,Welcome to Grozny” (,, Witamy
w Groznym”)8.

Prezentacja multimedialna

W prezentacji, trwajacej okolo czterdziestu minut wykorzystalam zdjecia
z materialow szkoleniowych otrzymanych od Polskiej Akcji Humanitarnej,
a takze zdjecia dostepne w Internecie. Opatrzylam je hastami, zwracajacymi
uwage¢ na omawiane problemy. Zagadnienia przedstawiam mniej lub bardziej
szczegOlowo w zaleznoSci od mozliwosci czasowych i zainteresowania samych
rodzicow i opiekunéw. Doswiadczenie pokazalo, ze wazne jest, by zwrocié
uwage na zrddia oraz przygotowac si¢ na ewentualne pytania — zdarza sie, ze
dorosli dopytuja o niektore kwestie i wowczas wazna jest wiarygodno§¢ osoby
prowadzacej.

W naszej prezentacji wyrdzni¢ mozna cztery obszary tematyczne, ktére uzna-
liSmy za najwazniejsze z punktu widzenia gtéwnych celéw spotkania. Te cele to

8 Film w rezyserii Wojciecha Domachowskiego z 2005 roku wyprodukowany przez Polskg
Akcje Humanitarna.
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zwigkszenie wiedzy i §wiadomoSci rodzicdéw i opiekundéw polskich, dotyczacych
zjawiska uchodzZstwa i realiow zycia osob, ktore zlozyly wniosek o nadanie sta-
tusu uchodZcy, oraz budowanie postaw otwartosci i toleranciji.

Obszar tematyczny - migracje

Celem czgsci prezentacji poSwigconej migracji jest zapoznanie rodzicOw
i opiekundéw ze zjawiskiem, przyczynami i konsekwencjami migracji oraz uswia-
domienie rdznic pomiedzy migracja zarobkowa a przymusowa, ktorg podejmujq
uchodZcy i uchodZczynie. Aby przyblizy¢ doroslym temat, przypominamy im,
ze Polacy sami byli kiedy§ w podobnej sytuacji jak mieszkancy i mieszkanki
pobliskiego osrodka dla cudzoziemcoéw, bo podejmowali wedrowki z podob-
nych motywdw, szukajac schronienia i azylu w innych krajach. Sytuacja ta miata
miejsce w roznych okresach polskiej historii. Zalezy nam na tym, zeby rodzice
i opiekunowie polskich uczniéw i uczennic poznali definicj¢ uchodzZcy, ktéra
jest bardzo jasno okreS§lona w Konwencji Genewskiej z 1951 roku, dowiedzieli
sie, jakiego rodzaju ochrony moze udzieli¢ panistwo polskie oraz jak wyglada
sama procedura jej uzyskania.

Staramy si¢ tez uSwiadomi¢ dorostym, ze ucieczka ze swojej ojczyzny wigze
si¢ z wieloma wyrzeczeniami. Przede wszystkim nie mozna zabraé tego, na
co rodziny pracowaly przez lata — domu, sprz¢tdw czy samochodu. Ucieczka
uniemozliwia zabranie cennych pamiatek, ogranicza bardzo zawarto$¢ bagazu.
Czeczeni i Czeczenki w swoja podroz zabierali zazwyczaj jedynie to, co pozwa-
lato przezy¢ w drodze — pieniagdze lub kosztownosci, podstawowe dokumenty,
niewiele ubran i jedzenia. Niektorzy zadbali o potwierdzenie wyksztalcenia,
ale ich dokumenty nie majg u nas oczekiwanej waznosci. W drodze musieli si¢
ukrywaé, pokonywac trudne, mato dost¢pne trasy. Czasami tylko mogli liczy¢
na ludzka zyczliwo$¢, ale tez bardzo czesto ich sytuacja byta wykorzystywana.
Nieuczciwe osoby wytudzaly wszystko, co wartoSciowe, aby pomdc im przejsé
przez zielong granicg. Taka podrdz trwala tygodniami. Niedozywionych i prze-
meczonych atakowaty choroby, doznawali r6znych urazoéw. Jak wielkie dramaty
przezywali w drodze, mogliSmy sobie wyobrazi¢, gdy w mediach (w 2007 roku)
pojawita si¢ informacja o Czeczence, ktora zabtadzita w Bieszczadach, probujac
dotrze¢ do Austrii. Wedrowata wraz ze swoimi dzie¢mi. Niestety, wycieficzone
diuga meczacy podrdzg trzy dziewczynki: trzynastoletnia Xaea, dziesigcioletnia
Ceda i szeScioletnia Elina nie przezyly. Kobieta uratowala tylko dwuletniego
synka®.

9 http://www.tvn24.pl/wiadomosci-z-kraju,3/dzieci-zmarly-z-zimna-nie-mialy-nawet-butow,34
235.html (dostgp 01.07.2012).
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Obszar tematyczny - Czeczenia

Poniewaz wigkszo$¢ mieszkaficow i mieszkanek osiedla niewiele wie
0 Czeczenii i osobach z niej pochodzacych, w naszej prezentacji postanowi-
liSmy przyblizy¢ nieco kulture i histori¢ tego kraju (pomocne lektury podaje¢
na koncu artykutu). Pokazujemy kilka slajdéw ze zdjeciami Czeczenii z okre-
su przed wojnami oraz po ich zakoficzeniu. Opisujemy czeczeniski krajobraz,
méwimy krétko o kwestiach gospodarczych i ekonomicznych, zwracamy uwage
na gléwne zajecia, na rodzaje budowli, bogactwa. Wszystko to ma pozwoli¢
polskim uczestnikom i uczestniczkom prezentacji dowiedzie€ si¢, skad wywodza
si¢ rodzice i opiekunowie dzieci uchodzczych, zrozumie¢ dlaczego mieszkancom
i mieszkankom oSrodka dla cudzoziemcoéw czasami trudno jest przyzwycza-
i¢ si¢ do zycia w Polsce. Aby u§wiadomi¢ rodzicom i opiekunom, bioragcym
udzial w naszym spotkaniu, dltuga droge, jaka maja za sobg osoby mieszkaja-
ce w oSrodku, wykorzystujemy mape z zaznaczong trasg wedrowki. Pokazanie
odleglosci, jaka mieli do przebycia ich nowi sasiedzi i nowe sasiadki, z nie-
wielkim bagazem, czgsto bez Srodkéw do zycia, z malymi dziemi, uSwiadamia
polskim rodzicom i opiekunom, jak wielka byta ich desperacja i czego musieli
doSwiadczy¢.

Obszar tematyczny - szkota wielokulturowa

Poniewaz polscy rodzice i opiekunowie nie mieli wplywu na otwarcie
oérodka, a w konsekwencji na pojawienia si¢ w szkole uczniéow i uczennic
uchodZczych, zalezy nam na tym, by uSwiadomi¢ im, jak powstaje nasza szkota
wielokulturowa. Korzystamy z okazji, by przekaza¢ doroslym informacje na
temat dzieci cudzoziemskich w naszej placoéwce. Oprocz tego, ze ttumaczymy
przyczyny pobytu i realia Zycia os6b w pobliskim oSrodku dla cudzoziemcow,
moéwimy takze o potrzebach i trudnoSciach dzieci cudzoziemskich, odwotujac
si¢ do rodzicielskich uczué polskich ojcéw i matek. Wyjasniamy, na jakie barie-
ry natrafiajg uczniowie i uczennice, aby si¢ ze soba porozumiewac (zwlaszcza
barier¢ jezykowa, ale tez kulturowa). Podkreslamy, jak trudno jest kilkulatkowi
czy kilkulatce odnaleZ¢ si¢ w obcym kulturowo §rodowisku.

Przyblizamy przepisy prawne, gwarantujace kazdemu dziecku dostep do edu-
kacji, uswiadamiamy rodzicom i opiekunom, ze kazde dziecko w wieku szkolnym
objete jest obowigzkiem edukacyjnym!0. Zwracamy tez uwage, ze w przypadku

10° Art. 70, ust. 1 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 02.04.1997 (Dz.U. 1997 nr 78
poz. 483) méwi: ,,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowiazkowa.
Sposdb wykonywania obowigzku szkolnego okreSla ustawa”. Patrz takze: art. 94a, ust. 1
i la ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.

zm.) [przyp. red.].
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szkot podstawowych obowiazuje rejonizacja, w zwigzku z ktérg dyrektor czy
dyrektorka nie moze odmoéwié zapisania do szkoly dziecka cudzoziemskiego.
Wyjasniamy, ze do poszczegdlnych klas dzieci sg przydzielane tak, aby nie kumu-
lowa¢ w jednym oddziale wszystkich uczniéw i uczennic cudzoziemskich, co
z jednej strony ulatwia prace w klasie, z drugiej powoduje, ze dzieci te szybciej
uczg si¢ jezyka polskiego, nie bedac skupione w swoim gronie.

Oprdcz pokazania, w jaki sposdb powstaje szkofa wielokulturowa, stara-
my si¢ przyblizy¢ rodzicom i opiekunom wartosci, jakich uczymy ich dzieci,
uczgszezajace do takiej placowki. Te wartoSci wydajg si¢ szczegdlnie przydatne
w czasach globalizacji. W naszej szkole uczniowie i uczennice weze$nie dowia-
duja si¢, ze nie wszyscy ludzie na §wiecie sg tacy sami, a jednocze$nie maja
podobne potrzeby i oczekiwania, ze tolerancja i empatia sa podstawa pokoju na
Swiecie. Przywolujemy zte wydarzenia, ktére w nieodleglej przesziosci przyniosty
wiele dramatow, wynikajacych z nietolerancji i rasizmu. Ostrzegamy, ze sianie
nienawiSci prowadzi do sytuacji, w ktorych ofiarami mozemy by¢ my sami lub
nasi bliscy. Podkre§lamy, ze obecni uczniowie i obecne uczennice to pokolenie,
dla ktorego caly §wiat stoi otworem. Szkota wielokulturowa przygotuje ich do
dobrego funkcjonowania w $wiecie globalnym, na przykiad podczas podrozy
turystycznych. Uprzedzamy, ze dzieci uczace si¢ obecnie w naszej szkole maja
szans¢ podjac edukacje poza granicami Polski i na pewno zetkng si¢ w swoim
zyciu z réznorodnoScia kulturowa. Przypominamy, ze w poszukiwaniu intrat-
nej pracy ludzie czesto wyjezdzaja w §wiat, nierzadko obcy i niezrozumialy.
Spotkanie z ,,InnoScia” juz teraz utatwi naszym dzieciom funkcjonowanie w rze-
czywistoSci, w ktorej mieszajq si¢ kolory skory, religie, kultury, upodobania.
Przekonujemy, ze nauka w szkole wielokulturowej nie jest kara, ale wyrdznie-
niem i daje wiele mozliwo§ci rozwoju.

Przy tej okazji przedstawiamy w skrocie nasze plany, dotyczace edukacji
wielokulturowej na najblizsze miesiace. Zapowiadamy wazniejsze wydarzenia,
na przyktad konkursy czy akcje. Informujemy rodzicow i opiekunéw o dziata-
niach podejmowanych wspolnie z organizacjami pozarzadowymi. Zachecamy,
aby dzieci korzystaly z r6znych form aktywnosci, oferowanych w ramach tej
wspOlpracy.

Obszar tematyczny - elementy wspdlne spotecznosci czeczenskiej i polskiej

Ta cze$¢ prezentacji odwoluje si¢ do wspolnych elementéw historii polskiej
1 czeczenskiej. USwiadomienie podobiefistw pozwala, naszym zdaniem, fatwiej
wczud sie polskim dorostym w sytuacje dzieci uchodZczych.

Dazac do u$wiadomienia wspdlnoty historii, odwotujemy si¢ do polskich
doSwiadczef wojennych. Nawet mtodzi rodzice i opiekunowie naszych uczniow
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i uczennic znaja z historii wydarzenia z okresu I i II wojny §wiatowej. Wszyscy
wiemy, jak wiele ofiar przyniosty wojny, jakie straszne zniszczenia spowodowaly
w naszej gospodarce i kulturze. Przypominamy, ze do tej pory po $wiecie rozsia-
ni i rozsiane zyja Polacy i Polki — osoby, ktore z przyczyn wojennych (zeslania,
deportacje, ucieczki) znalazly si¢ poza ojczyzna. Przypominamy, ze nasz nar6d
rowniez oczekiwal pomocy ze strony innych pafstw, a zyczliwo$¢ ludzka byta
cenniejsza od ztota. Podkre§lamy tez, ze dzieci sg zalezne od rodzicéw i opie-
kunéw. To nie one podejmujg decyzje o migracji ani miejscu pobytu. To nie
one wywoluja wojny, ale sg ich ofiarami.

Odwotujemy si¢ réowniez do mniej odlegtych doswiadczen polskich. Do
nielegalnych wyjazdéw na Zachdd przed rokiem osiemdziesigtym. Do maso-
wych wyjazddéw podczas przemian ustrojowych. MOwimy o politycznym i eko-
nomicznym wymiarze emigracji polskiej. Wreszcie zwracamy uwage na sytuacje
obecna, kiedy to wielu naszych krewnych czy znajomych szuka lepszej pracy,
wyzszych zarobkow, bezpieczniejszej przysziosci w Anglii, Irlandii, Belgii, we
Wioszech... Jednocze$nie zwracamy rodzicom i opiekunom uwage, ze exodus
Polakéw i Polek rdzni si¢ bardzo od ucieczek z Czeczenii. Zaznaczamy, ze
rodziny polskie, decydujace si¢ obecnie na wyjazd, maja wczeSniej okazje
pozna¢ jezyk, obowigzujacy w kraju docelowym. Przypominamy, ze planowany
wyjazd umozliwia przygotowanie bagazu, zgromadzenie niezb¢dnych §rodkow,
zabezpieczenie majatku pozostawianego w kraju. USwiadamiamy dorostym, ze
mieszkancow i mieszkanki oSrodka dla cudzoziemcoéw pozbawiono szansy na
przygotowanie si¢ na zycie w obcym kraju, a ich bagaz nie zawiera wiele poza
bolesnymi do§wiadczeniami. Ponadto méwimy o tym, ze o ile osoby z polskiej
emigracji zarobkowej pozostawiajg w kraju rodzing, do ktdrej zawsze mogg
powrdcié i liczy¢ na wsparcie, o tyle uchodzcy i uchodzczynie z Czeczenii w swo-
jej ojczyznie pozostawili i pozostawily najczeSciej groby bliskich, a powr6t do
ciaggle niespokojnego kraju nie daje szansy bezpiecznego zycia ani dorostym ani
dzieciom.

Film

Zamkniecie spotkania dla polskich rodzicow i opiekunéw to prezentacja
filmu dokumentalnego ,,Welcome to Grozny”. Pokazuje on, z jakich warunkow
trafiaja do nas dzieci uchodzZcze. Obraz przestawia stolice Czeczenii po drugim
najezdzie Rosjan. Opustoszate ulice, ruiny budynkéw, pogorzeliska — to mia-
sto widziane z okna przejezdzajacego samochodu. Gdzieniegdzie przemykaja
ludzie - szarzy, zmeczeni, zrozpaczeni. Z takiego Swiata czgS$¢ z nich wydo-
staje si¢ i podejmuje trudnag droge, aby znalez¢ bezpieczenstwo i normalno$¢
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dla siebie, swoich rodzin, zwtaszcza dla swoich dzieci. W filmie nie pokazano
dziatah wojennych, nie ma dialogdw o ludzkich dramatach. A jednak wywotuje
on wstrzasajace wrazenie. Ten mocny akcent zapada w pamiec. Rodzice i opie-
kunowie moga wczuc si¢ w sytuacje czeczenskich rodzin, dla ktérych gtownym
powodem ucieczki ze swojego kraju byla ochrona wtasnych dzieci, poszukiwanie
dla nich spokojnego, bezpiecznego, przyjaznego miejsca na ziemi. Odwotanie
si¢ do uczu¢ rodzicielskich ma tu ogromne znaczenie. Przed rozpoczeciem filmu
ostrzegamy, ze zawiera on do§¢ drastyczne sceny. W ten sposob dajemy przy-
zwolenie na opuszczenie sali, jezeli kto$ nie czuje si¢ na silach, by zmierzy¢ si¢
z tematem.

Organizacja spotkania

Wazna kwestig jest samo zorganizowanie spotkania; jesli dobrze zaplanujemy
nawet najmniejsze szczeglly, moze to zwigkszy¢ komfort uczestnikow i uczest-
niczek oraz wplynaé korzystnie na frekwencje.

Wybor pomieszczenia

Wielko$¢ pomieszczenia zalezy od iloSci zaproszonych na prezentacje osob.
Wazne, aby osoby biorace udziat w spotkaniu nie zostaly sttoczone na niewielkiej
przestrzeni, ale tez nie mozemy garstki uczestnikOw i uczestniczek zaprosi¢ do
ogromnej sali, ktora nie bedzie sprzyjata integracji. Dla wszystkich obecnych
musimy przygotowaé miejsca siedzace, gwarantujace dobrg widoczno$¢ i sly-
szalno§¢. My wykorzystujemy w tym celu pomieszczenie, ktore na co dzien jest
szkolna stotdéwka. Ma ono optymalng wielko$¢, umozliwiajaca zgromadzenie
okoto stu dorostych osob. Wazne, ze wykorzystana przez nas sala jest dobrze
oSwietlona, ma dobra wentylacje¢, tatwo w niej rozstawi¢ krzesta oraz zamon-
towac potrzebny sprzet.

Forma zaproszenia na prezentacje

Rodzice i opiekunowie pierwszoklasistow i pierwszoklasistek we wrze-
$niu, najczesciej juz w pierwszym tygodniu zaj¢é szkolnych, zapraszani sa na
organizacyjne spotkania z wychowawcami i wychowawczyniami. Podczas tych
spotkan otrzymujg informacje na temat funkcjonowania szkoty od dyrektorki,
szkolnej pedagozki, psycholozki oraz nauczycieli i nauczycielek, prowadzacych
dodatkowe zajecia edukacyjne. W ten scenariusz wpisujemy takze nasza pre-
zentacj¢ jako element wprowadzenia w zycie szkoly. ZdecydowaliSmy si¢ nie
ryzykowaé oddzielnego spotkania — prezentacja przy okazji, zapowiedziana
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jako niespodzianka, pozwala zgromadzi¢ rodzicéw i opiekunéw i przeprowa-
dzi¢ zaplanowane dzialanie. Dodatkowe p6t godziny w szkole jest dla dorostych
do zaakceptowania. Oddzielenie za$§ prezentacji od spotkan z wychowawcami
i wychowawczyniami, zapowiedzenie jej w innym terminie niesie ryzyko niskiej
frekwencji. Zabiegani lub niech¢tnie nastawieni do tematu doro§li nie zawsze
wygospodaruja kolejne wolne popotudnie. W spotkaniu przez nas organizo-
wanym uczestniczy dyrektorka szkoty, ktora wita rodzicow i opiekunéw oraz
zapowiada prezentacj¢. Biora w nim udzial réwniez wychowawcy i wychowaw-
czynie klas.

Wigczanie rodzicéw i opiekunéw czeczenskich

W spotkaniu moga uczestniczy¢ rodzice i opiekunowie czeczefiscy. O ile
mozliwe jest pokonanie bariery jezykowej, ich obecno$¢ jest wazna, ponie-
waz moga podzieli¢ si¢ wlasng wiedza, moga zobaczy¢, ze szkola si¢ nimi
interesuje. Trzeba jednak pamigtad, ze prezentacja, a w szczegdlnosci film,
moga przypominaé im bolesng, nieodlegly przesztos$¢. Staramy sie¢ zatem, aby
nasz przekaz nie byt dla rodzicéw i opiekundéw czeczeniskich zbyt drastyczny
1 poprzez przywolanie trudnych wspomnien nie odniost skutku odwrotnego niz
zamierzony. Jednocze$nie mamy nadzieje¢, ze czeczeniscy dorosli rozumieja cel
naszego dziatania, czyli przyblizenie loséw ich narodu polskim uczestnikom
spotkania.

Zmiany w nastawieniu rodzicéw i opiekunow

Zalezato nam, by dowiedzie¢ si¢, czy nasza prezentacja odnosi pozytyw-
ny skutek. Zeby to sprawdzié, stworzylismy krotka ankiete, ktora rozdajemy
rodzicom i opiekunom po prezentacji. Ankieta jest anonimowa. Pytania w niej
zawarte dotycza nastawienia uczestnikow i uczestniczek spotkania do wielokul-
turowosci szkoly, poziomu ich wiedzy na temat uchodzstwa oraz obaw, ktore
pojawialy si¢ przed zapisaniem dzieci do naszej placowki. Doro§li odpowiadaja
rOwniez na pytanie, czy sa zainteresowani poruszaniem tematu wielokulturo-
wosci podczas kolejnych spotkan. W badaniu kazdorazowo (trzykrotnie do tej
pory) brato udzial okolo stu polskich rodzicdw i opiekunow.

Ponizej przedstawiam kwestionariusz, ktdry w zblizonej formie rozda-
jemy do wypelnienia rodzicom i opiekunom, bioragcym udzial w naszym
spotkaniu.
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Drodzy Rodzice i Opiekunowie!

Uprzejmie prosz¢ o szczere odpowiedzi na zamieszczone nizej pytania. Dzigki nim tatwiej bedzie
planowa¢ nasze dziatania wychowawcze na najblizszy rok szkolny.

1.

2.

Serdecznie dzigkuje!

Czy kiedykolwiek mial Pan/miafa Pani bezposredni kontakt z uchodZca/uchodzZczynia?
TAK/NIE

Czy zapisujac dziecko do naszej szkoly mial Pan/miafa Pani §wiadomos¢, ze uczgszczaja do niej
dzieci z osrodka dla cudzoziemcow? TAK/NIE

Czy uwaza Pan/Pani, ze posiada wystarczajaca wiedzg na temat osob z innych krajow w naszym
Srodowisku szkolnym? TAK/NIE

Czy wiadomos¢, ze w naszej szkole uczg si¢ dzieci z o§rodka dla cudzoziemcow, spowodowata
Pana/Pani wahania, czy zapisa¢ do niej wlasne dziecko? TAK/NIE

Czy prezentowany film zmienit nastawienie lub spowodowatl zmiany w Pana/Pani my§leniu
o uchodzcach i uchodZczyniach? TAK/NIE

Czy uwaza Pan/Pani, ze inne prezentacje dotyczace tematu cudzoziemcoéw i cudzoziemek
w naszej szkole bylyby przydatne i interesujace? TAK/NIE

Zrédto: opracowanie wlasne.

Ponizsza tabelka przedstawia pordwnanie wynikéw ankiety z 2009 i 2011 roku.

Choc¢ krotka ankieta po prezentacji nie pozwala na uzyskanie kompleksowych
informacji, wida¢ pewne pozytywne zmiany, mi¢dzy innymi w deklaracjach rodzi-
cow i opiekunéw co do wiedzy na temat osob z innych krajow w naszej szkole.

N
% odpowiedzi ,,tak”
Nr pytania Wizesieti | Wrzesiefi
2009 2011
1. Czy kiedykolwiek mial Pan/miata Pani bezpo§redni kontakt z uchodzca/ 34 41
uchodZczynia?
2. Czy, zapisujac dziecko do naszej szkoly, mial Pan/miata Pani $wiado- 75 79
mos¢, ze uczgszczajg do niej dzieci z osrodka dla cudzoziemcdw?
3. Czy uwaza Pan/Pani, ze posiada wystarczajaca wiedzg na temat osob 9 23
z innych krajow w naszym Srodowisku szkolnym?
4. Czy wiadomo$¢, ze w naszej szkole uczg si¢ dzieci z oSrodka dla 32 24
cudzoziemcow, spowodowala Pana/Pani wahania, czy zapisa¢ do niej
wlasne dziecko?
5. Czy prezentowany film zmienil nastawienie lub spowodowal zmiany 78 67
w Pana/Pani my§leniu o uchodZcach i uchodzczyniach?
6. Czy uwaza Pan/Pani, ze inne prezentacje dotyczace tematu cudzoziem- 45 56
céw i cudzoziemek w naszej szkole bylyby przydatne i interesujace?
Zrbdio: opracowanie wlasne.
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Z informacji zwrotnych, jakie otrzymujemy po przedstawieniu prezentacji,
wynika, ze w duzym stopniu zmieniajg one stosunek polskich rodzicéw i opie-
kunéw do mieszkancow i mieszkanek oSrodka dla cudzoziemcow. Rodzice
i opiekunowie przyznaja, ze wczeSniejsza oceng budowali w oparciu o infor-
macje wyrwane z medioéw, z opowiadan sasiadow czy sasiadek, na stereotypach.
Z przeprowadzanej po pokazie ankiety wiemy, ze wielu doroslych obawiato
si¢ kontaktéw swoich dzieci z kolegami i kolezankami z o§rodka. Z ankiet
wynika rdwniez, ze wiedza dorostych na temat przyczyn i warunkéw przeby-
wania w oSrodku byta fragmentaryczna, plytka i odlegta od stanu faktycznego.
Co wazne, duza czgé¢ rodzicow i opiekundw chciataby otrzymywaé informacje
podobne do tych poruszanych w prezentacji. Przede wszystkim jednak zdecydo-
wana wigkszo$¢ rodzicOw i opiekundw twierdzi, ze prezentowany film zmienit
nastawienie lub spowodowal zmiany w ich mySleniu o uchodzcach i uchodz-
czyniach. Pozwala to wierzy¢ w skuteczno§¢ naszego dziatania i umacnia nas
w zamiarze kontynuowania tego typu spotkaf. Dzigki takim odpowiedziom
wierzymy, ze stworzenie przyjaznego klimatu dla uczniéw i uczennic cudzo-
ziemskich jest mozliwe. A zmieniajac SwiadomoS¢ spoteczng przede wszystkim
wsrdd dorostych, mozemy dotrze¢ takze do ich dzieci.

Niezwykle wazng informacj¢ zwrotng dotyczaca prezentacji i projekc;ji filmu
otrzymaliSmy réwniez ze strony rodzicow i opiekundw czeczefiskich, obecnych
na spotkaniu. Czeczefniskie kobiety bardzo serdecznie dzigkowaly za zaintere-
sowanie ich problemami. Byly wdzigczne za takie przedstawienie ich sytuacji.
Czuly si¢ wzruszone tym, ze szkota podejmuje trud budowania pozytywnego
klimatu wokdt ich dzieci. Licza na to, ze ich dzieci zostang zaakceptowane,
ze znajda zrozumienie w Srodowisku, ze beda przyjaznie traktowane w szkole
przez rowieSnikdw i rowieSnice. W ostatnim roku wzrost minimalnie udziat
rodzicow (matek) i opiekunéw czeczefiskich w imprezach organizowanych dla
dzieci na terenie szkoly. Wydaje nam sig, ze mieszkanki osrodka czuja si¢ pew-
niej, wiedza, ze sg akceptowane, rozumieja potrzebe wiagczania si¢ w dzialania
wychowawcze.

Od 2009 roku, kiedy zaczeliSmy organizowac spotkania skierowane przede
wszystkim do polskich rodzicow i opiekunéw, wprowadzamy do prezentacji tylko
drobne zmiany. Doktadamy nowe fotografie, przedstawiajace aktualne szkolne
dziatania wielokulturowe lub wspominamy o najsSwiezszych wydarzeniach, maja-
cych cechy dyskryminacji i nietolerancji (np. w 2012 roku na terenie Lublina
odnotowano wiele rasistowskich zachowan). Dodajemy réwniez w komenta-
rzach do slajdéw nasze uwagi na temat tego, jak stopniowo zmienia si¢ na
lepsze klimat w szkole — dzigki otwartoSci dorostych na problemy i wspolnym
dziataniom. Wydaje nam si¢, ze zastosowana forma spotkania jest przejrzysta
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dla os6b bioracych w niej udzial. Tak tez oceniajg to rodzice i opiekunowie
— zar6wno polscy, jak i czeczefiscy. Dlatego zamierzamy kontynuowaé nasze
spotkania wrzeSniowe w omowionym ksztatcie.

Zauwazalne zmiany w funkcjonowaniu szkoty

Od pierwszych dni, kiedy to w naszej szkole pojawily si¢ dzieci uchodzcze,
do chwili obecnej, dokonato si¢ wiele zmian na lepsze. To efekt wzrostu naszej
(nauczycielskiej) swiadomosci, jak pracowa¢ w wielokulturowej szkole i wielu lat
zbierania do$wiadczef. Zmiany na lepsze wynikaja tez z faktu, ze mieszkancy
1 mieszkanki osiedla, rodzice i opiekunowie polskich ucznidw i uczennic powoli
przyzwyczajajg si¢ i akceptuja obecno$¢ uchodzcow i uchodzezyn wérdd nas. My
zauwazamy, ze nie ma powaznych konfliktéw miedzy dzieémi réznych narodo-
wosci, tak jak mialo to miejsce wczesniej. Nie zdarzajg si¢ bojki, ataki agresji
stownej (z zadnej ze stron). Nie jesteSmy proszeni o przeniesienie uczniéow czy
uczennic nieznajacych polskiego do innej klasy, polscy rodzice i opiekunowie
nie protestuja, jezeli ich syn czy corka siedzi w tawce z dzieckiem z oSrodka
dla cudzoziemcdw. Bardzo ch¢tnie otrzymujemy zgodg na wyjazd na wycieczke,
w ktdrej uczestniczy duza grupa dzieci czeczefiskich. Dorosli nie obawiajg sig,
ze dojdzie do nieporozumieni, a bezpoSredni kontakt z dzie¢mi czeczefiskimi
czy innej narodowosci zaszkodzi polskiemu dziecku. Wrecz przeciwnie, uwazaja,
ze taka forma integracji jest potrzebna wszystkim.

Akceptacja i zrozumienie zjawiska uchodZstwa przez polskich rodzicow
i opiekunéw, do ktdérych uzyskania na poczatku roku szkolnego ma przyczyniaé
si¢ nasza prezentacja, otwieraja nam droge do wprowadzania innych dziatan,
zmierzajacych do integracji szkolnej spofecznosci. Nasze pomysly spotykaja si¢
z zainteresowaniem, mozemy w wielu przypadkach liczy¢ na pomoc dorostych
(podczas organizacji imprez, wycieczek, udziatu w akcjach), a czasami po prostu
na ich zgode na uczestnictwo dzieci w wydarzeniach. By da¢ rodzicom i opie-
kunom poczucie swobody decyzji i nie przymuszaé ich do niczego, o podobna
zgode prosimy ich kazdorazowo. Dotyczy to zaréwno rodzicow i opiekunéw pol-
skich, jak i czeczefiskich. Jednocze$nie mamy nadzieje, ze bedg oni angazowac
si¢ w nasze dziatania. Zaktadamy, ze pozwoli to na nawigzanie dobrych relacji
miedzy dorostymi, a te z kolei przetoza si¢ na dobra komunikacje w szkolnym
Srodowisku.
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Oprdécz réznego rodzaju wydarzen integracyjnych staramy si¢ wypromowaé
wsrod polskich dzieci liderdw i liderki. Liczymy, ze b¢da pomostem miedzy
uczniami i uczennicami polskimi i czeczefiskimi. Uwazamy, ze takimi liderami
i liderkami nie muszg by¢ dzieci znakomite i wyjatkowo grzeczne. Muszg to
by¢ natomiast dzieci o silnej osobowosci, osoby tatwo zjednujace sobie przyja-
cidl, otwarte w relacjach z innymi, chetne do aktywnosci pozalekcyjnej. Mamy
nadzieje, ze nawigzanie pozytywnych relacji lideréw i liderek z czeczefiskimi
kolezankami i kolegami z czasem rozszerzy si¢ na ogdt spotecznosci szkolne;.
Aby wypromowac¢ taki pomost, oglosiliSmy w szkole konkurs na krotka forme
literacka na temat ,,Mam kolezanki i kolegdw cudzoziemcdw. Co o nich wiem?”.
Swoje wypowiedzi przygotowaly dzieci, majace wlasne obserwacje, najcz¢sciej
nie izolujace si¢ od cudzoziemskich kolegéw i kolezanek. Mimo iz ich wiedza
na zadany temat nie byta zbyt obszerna, juz samo zainteresowanie zapropono-
wanym tematem dawalo nadzieje, ze z tej grupy uda si¢ wybraé zesp6t uczniow
1 uczennic chetnych do wspdtpracy. Nagroda w konkursie byt wspdlny polsko-
-czeczenski jednodniowy wyjazd integracyjny. Warto odnotowac¢ fakt, ze w kon-
kursie wzigly udzial dwie trzecioklasistki z Gruzji. Dziewczynki opisaly swoich
cudzoziemskich kolegoéw i cudzoziemskie kolezanki. Zaskoczyly nawet nas, doro-
stych, poniewaz okazalo si¢, ze sa nimi... polscy uczniowie i polskie uczennice.

Wyjazdy integracyjne sa dla dzieci atrakcyjne, ich organizacja wymaga jed-
nak naktadow finansowych. Poniewaz osrodki dla cudzoziemcéw usytuowane
sq zazwyczaj w niezbyt bogatych osiedlach, rodzice i opiekunowie nieche¢tnie
inwestujg w takie pozalekcyjne atrakcje. My wspoipracujemy z organizacjami
pozarzadowymi i w ramach projektdw organizujemy wyjazdy polsko-czeczefiskie.
Staramy si¢, aby byta jednakowa liczba dzieci obydwu narodowosci. Dzielimy je
na mieszane zespoly i w tych zespolach organizujemy lubiane przez nie zaba-
wy i konkursy (zawody sportowe, wspdlne rysowanie, ukltadanie z puzzli flag
polskiej i czeczeniskiej). Przy pokonywaniu przeszkdd i dazeniu do zdobycia
nagrody uczniowie i uczennice szybko pokonuja bariery jezykowe i kulturowe.
Wspolne cele jednocza, a nagrody ciesza tak samo wszystkie dzieci.

Integrujace sa takze wspdlne wycieczki. Nasza polsko-czeczefiska gromada
wspOlnie zwiedzala Centrum Nauki Kopernik, warszawskie Planetarium i Park
Jurajski w Baltowie. Planujemy kolejne wyjazdy. To okazja do nawiazywania
pozaszkolnych kontaktéw w miejscach, ktore dla wszystkich dzieci sa jedna-
kowo nieznane. W polskiej szkole polskie dzieci czuja si¢ bardziej u siebie,
w miejscu obcym wszyscy sa go$émi, wszyscy muszg oswajac si¢ Z nowym oto-
czeniem i dostosowywac si¢ do obowigzujacych zasad. Taka sytuacja zbliza,
wyréwnuje, sprzyja integrowaniu si¢ uczniéw i uczennic. Réwniez towarzyszacy
nam rodzice i opiekunowie maja okazj¢ do nawigzywania mi¢dzy soba kontak-
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téw. Moga obserwowac wszystkie dzieci podczas pozaszkolnej i pozadomowej
aktywnoSci. Zauwazaja, ze wszystkie dzieci maja podobne potrzeby, podobnie
reaguja w sytuacjach nowych, interesujacych, inspirujacych. Wszyscy uczestnicy
i wszystkie uczestniczki wyjazdéw diugo o nich opowiadaja, wigc informacje
wydostaja si¢ poza ten krag.

Wykorzystujemy takze rdzne inne okazje, aby oswajaé dzieci oraz polskich
rodzicow i opiekundw z kultura uczniéw i uczennic uchodzczych. Pokaz taficow
czy strojow czeczenskich (dominujaca w naszym Srodowisku grupa narodowo-
$ciowa) albo degustacja chalwy zaciekawiajg i wzbogacaja szkolng codziennos¢.
Dla dzieci cudzoziemskich natomiast pokazanie swoich umiejetnosci jest niezwy-
kle wazne, poniewaz dowartoSciowuje, stawia w centrum zainteresowania. To
niezwykle istotne, poniewaz na sukcesy edukacyjne musza one diugo pracowaé
i nie zawsze je osiagaja (wynika to przede wszystkim z probleméw w komuni-
kacji w mowie i piSmie). Dzieci, ktore czujq si¢ gorsze i stabsze podczas lekcji,
maja szanse zablysna¢ i pokazac swoja warto$¢. Takie spotkania z kulturg cze-
czefiska wplatamy w zabawy andrzejkowe czy karnawatowe, dziefi drzwi otwar-
tych szkoly czy wydarzenia z okazji Dnia UchodZcy. Pozytywne wrazenia oraz
zdjecia z wydarzen integracyjnych, organizowanych w naszej szkole, zamiesz-
czane s na stronie internetowej placowki. Mamy nadzieje, ze te dziatania wraz
z corocznymi spotkaniami dla rodzicow i opiekunéw polskich ucznioéw i uczennic
zwigkszaja gotowos¢ dorostych do wiaczania si¢ w integracje i przekladaja si¢
na postawy dzieci.

Chrzanowska, Aleksandra, Gracz, Katarzyna, (2007), UchodZcy w Polsce. Kulturowo-
prawne bariery w procesie adaptacji, Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawne;.

Czerniejewska, Izabela, Kosowicz, Agnieszka, Marek, Agata, (2009), UchodZca mdj dobry
sgsiad, Krakow: Fundacja Kultury ChrzeScijafiskiej Znak.

Czerniejewska, Izabela, Marek, Agata, (2010), UchodZca w mojej klasie — scenariusze
zajec, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.

Kiodkowski, Piotr, Marek, Agata, (2006), Islam: migdzy stereotypem a rzeczywistosciq,
Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.

Kosowicz, Agnieszka, Marek, Agata, (2008a), Muzulmanie i uchodzcy w polskim spole-
czeristwie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.

Marek, Agata, (2007), Podstawowe informacje o islamie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox
Humana.

Dodatkowe Zrodta informacji mozna znalez¢ na stronie internetowej Polskiej Akcji
Humanitarnej ,,UchodZcy do szkoly”: http://uchodzcydoszkoly.pl/.
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Barbara Gwé6zdz - koordynatorka projektu ,Teraz polski
w roku szkolnym 2011/2012

Nauczanie jezyka polskiego dzieci
cudzoziemskich - dziatalnos¢ wolontariuszy
i wolontariuszek w projekcie ,Teraz polski!”

Obecno$¢ dziecka cudzoziemskiego w polskim systemie oSwiaty budzi wiele
pytan i watpliwoSci. Zaréwno dyrekcje, jak i kadry pedagogiczne szkof stajg przed
trudnymi pytaniami: w jaki sposob pomdc dziecku cudzoziemskiemu w odnale-
zieniu si¢ w nowej rzeczywistoSci szkolnej? Jak ocenia¢ postepy w nauce? Czy
zwracac szczegdlng uwage na jego obecno$é, czy raczej nie roznicowal treci
ani metod nauczania pomiedzy uczniami i uczennicami ré6znego pochodzenia?
Warto zauwazy¢, ze obecno§¢ dziecka migranckiego nie jest kwestig jednej
szkoly, do ktorej trafito ono przez przypadek, ale wielu placowek. Watpliwosci
i pytania te nie dotycza zatem wybranych szkdt, ale sg wrecz zjawiskiem spo-
tecznym. Metody dziatania i organizacja pracy szkoly w zwigzku z obecnoScig
dzieci migranckich w polskim systemie o§wiaty powinny sta¢ si¢ przedmiotem
szerszej dyskusji na temat rdwnego dostepu do edukacji w Polsce. Niezbedne
jest wciagniecie 0osoOb specjalizujacych si¢ w nauczaniu jezyka polskiego jako
drugiego do rozmowy na temat obecnoSci dzieci cudzoziemskich w polskim
systemie oSwiaty. Mam nadzieje, ze dalsza czg¢§¢ niniejszego tekstu dostarczy
argumentdw za takim stwierdzeniem.

Jednym z najwazniejszych wyzwaf, stojacych przed kadra nauczycielska,
dazaca do zapewnienia rownego dostepu do edukacji wszystkim uczniom
i uczennicom, jest praca z klasa, w ktorej ucza si¢ dzieci, nieznajace jezyka
polskiego. Napotykaja one specyficznego rodzaju problemy w nauce, inne niz
ich réwiednicy i réwiesnice, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem ojczystym.
Nauka w jezyku innym niz ojczysty rodzi nie tylko problemy merytoryczne,
zwigzane z przyswajaniem nowej wiedzy i informacji (takie, ktére maja miejsce
takze w przypadku rodzimych uzytkownikow i uzytkowniczek jezyka polskiego),
ale rOwniez problemy jezykowe. Proces nauki w przypadku uczniéw i uczennic,
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dla ktorych polski jest jezykiem obcym, obarczony jest zatem dodatkowymi
trudno$ciami, co trzeba uwzgledni¢ w pracy z takimi dzieémi, stosujac specjalne
metody nauczania.

Celem artykutu jest przedstawienie projektu ,,‘Teraz polski!”, realizowane-
go przez osoby nalezace do Kota Naukowego Glottodydaktyki Polonistycznej
Uniwersytetu Jagielloniskiego (studentéw i studentki filologii polskiej specjal-
noSci nauczanie jgzyka polskiego jako obcego i drugiego). W ramach projektu
wolontariusze i wolontariuszki udzielaja dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego
dzieciom cudzoziemskim, ucze¢szczajacym do krakowskich szkot podstawowych
i gimnazjalnych. Na poczatku tekstu przedstawiam opis podstawowych r6znic
pomigdzy nauczaniem danego jezyka jego rodzimych uzytkownikow i uzytkow-
niczek oraz osdb, dla ktorych jest on jezykiem obcym lub drugim!. Nastepnie
przedstawiam szczegbtowy opis naszego projektu. Omawiam gidéwne aspekty
funkcjonowania wolontariatu, w tym wspdtprace wolontariuszy i wolontariuszek
z dzieémi cudzoziemskimi, ich rodzicami i opiekunami oraz dyrekcja i kadrg
pedagogiczng szk6t, do ktorych uczeszczaja. W tekScie staram si¢ takze przed-
stawi¢ nauke¢ jezyka polskiego jako drugiego w kontekScie innych trudnosSci
ucznidw i uczennic cudzoziemskich w szkole w Polsce.

Jednoczesne nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego i drugiego w kla-
sie pelnej Polakéw i Polek oraz dzieci cudzoziemskich wymaga od pracuja-
cych z nimi nauczycieli i nauczycielek §wiadomosSci roznic, jakie dzielg wyzej

1 Jak zauwaza Ewa Lipinska, znana jgzykoznawczyni, sformutowanie jednoznacznej definicji
jezyka, ktory nie jest jezykiem ojczystym danego czlowieka, jest niezwykle trudne. O ile
wyjasnienie znaczenia j¢zyka ojczystego w wigkszoSci przypadkow nie budzi zastrzezen
(»-jezyk ojczysty jest pierwszym poznawanym i do§wiadczanym (doznawanym) przez czlo-
wieka jezykiem, w ktérym porozumiewa si¢ z otoczeniem” — E. Lipinska, (2003), Jezyk
ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badar dwujezycznosci, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagielloniskiego, s. 15), tak w przypadku kolejnych jezykéw kwestia nazewnic-
twa staje si¢ duzo bardziej skomplikowana. W niniejszym tekscie, traktujacym o dzieciach
migranckich, uczacych si¢ jezyka polskiego w szkole w Polsce, stosowac bgde okreSlenie
»polski jako jezyk drugi”. Po pierwsze dlatego ze dzieci cudzoziemskie nieustannie stykaja
si¢ z jezykiem polskim, przez co przyswajaja go w sposob nieformalny i nieSwiadomy, po
drugie za$ aby podkresli¢, ze lekcje jezyka polskiego w szkole polskiej sg czym innym dla
Polakéw i Polek (dla ktorych sg to zajecia po$wigcone jezykowi ojczystemu), a czym innym
dla ucznidw i uczennic cudzoziemskich (przy czym nie sg one zajeciami z jezyka obcego,
gdyz nie stosuje si¢ na nich metod pracy typowych przy formalnym nauczaniu jgzyka).
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wymienione procesy. Poznawanie jezyka oraz przyswajanie wiedzy w jezyku,
ktory nie jest jezykiem ojczystym (pomimo ciaglego przebywania z jego rodzi-
mymi uzytkownikami i uzytkowniczkami) jest dla dziecka cudzoziemskiego nie
lada wyzwaniem. Roznice pomiedzy nauka jezyka polskiego jako ojczystego
a drugiego wynikaja przede wszystkim z faktu, ze cztowiek w zaleznoSci od
wieku oraz sposobu nauki (przyswajania czy nauczania formalnego) w roézny
sposob poznaje jezyk inny niz ojczysty. Swiadomosé tych roznic powinna zas
zmobilizowa¢ nauczycieli i nauczycielki do stosowania innej metodyki nauczania
i innego traktowania (poprzez uwzglednianie trudnosci) dzieci cudzoziemskich
w polskiej szkole.

Brak koniecznoSci uwzgledniania réznic pomiedzy jezykiem pierwszym i dru-
gim zachodzi jedynie w przypadku, w ktorym obydwa jezyki poznawane s3 od
chwili narodzin. Méwi si¢ wowczas o przyswajaniu symultanicznym. W innych
przypadkach niz wyzej opisany wyst¢puje akwizycja sukcesywna, ktora w zalez-
nos$ci od wieku nosi miano akwizycji sukcesywnej po czeSciowym opanowaniu
jezyka pierwszego (dotyczacej gtownie dzieci w wieku przedszkolnym) lub akwi-
zycji sukcesywnej po calkowitym opanowaniu jezyka pierwszego (w przypadku
miodziezy i dorostych). W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym (okofo
trzeciego, czwartego roku zycia), a wigc po czeSciowym przyswojeniu jezyka
ojczystego, procesy akwizycji jezyka ojczystego i drugiego przebiegajg bardzo
podobnie. Wynika to z tego, ze ze wzgledu na wiek dziecka przyswajanie (czyli
nauczanie nieformalne) jest jedyna mozliwa forma akwizycji (poznania) j¢zyka.
Sytuacja ulega zmianie w momencie rozpoczecia nauki jezyka drugiego w sposob
formalny, kiedy to omawiane procesy zaczynaja znaczaco si¢ od siebie rdznic.

Decydujacym czynnikiem, ktory sprawia, ze opanowywanie jezyka ojczystego
i drugiego nie przebiega w ten sam sposoOb, jest przede wszystkim czas, jaki
poswieca si¢ kazdemu z nich. Co istotne, fakt, iz nauczanie jezyka drugiego
nastepuje po czegsciowym opanowaniu jezyka ojczystego, sprawia, ze znajomosé
jezyka drugiego nie rozwija si¢ rownolegle z kognitywnym rozwojem dziecka, jak
miafo to miejsce w przypadku jezyka pierwszego, kiedy poznanie danego zja-
wiska czy rzeczy wiazalo si¢ z automatycznym poznaniem jego nazwy. W przy-
padku jezyka drugiego, nauczanego po czg¢Sciowym poznaniu j¢zyka pierwsze-
go, procesy te nie przebiegaja réwnolegle — dziecko najpierw poznaje $wiat,
nazywajac konkretne zjawiska w jezyku pierwszym, dopiero pdzniej poznaje
odpowiednik danego okreSlenia w jezyku drugim. Za cechg taczaca oba te pro-
cesy uwaza si¢ jednak potrzebe uzycia kazdego z jezykoéw w celu porozumie-
nia si¢ z innymi ludzmi (co niewatpliwie ma wplyw na efektywno$¢ akwizycji).

Poczawszy od okolfo si6dmego roku zycia (czyli w przypadku dzieci, ktore
zazwyczaj zostaly juz objete przez system nauczania szkolnego) proces akwizycji
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jezyka pierwszego i drugiego znacznie si¢ r6znig — mowa wowczas o akwizycji
sukcesywnej po catkowitym opanowaniu jezyka pierwszego. W tym wieku jezyk
drugi nie moze by¢ przyswajany rownie naturalnie jak jezyk ojczysty. Pewna
spontaniczno$¢ w przyswajaniu jezyka charakterystyczna dla miodszych dzieci
w przypadku mtlodziezy zostaje ograniczona ze wzgledu na wczedniejsze opa-
nowanie jezyka pierwszego. Gtéwnym powodem roznic omawianych procesow
jest fakt, iz dzieci i miodziez w wieku szkolnym uczg si¢ Swiadomie, a owa
celowos$¢ moze wrecz spowalniac proces nauki jezyka. Istotnym spostrzezeniem
jest rowniez to, ze przyswajanie jezyka ojczystego nie nast¢puje pod wplywem
innego je¢zyka obcego, za$§ podczas nauki jezyka drugiego nieustannie mamy
do czynienia ze zjawiskiem transferu, czyli swoistym przenoszeniem schematow
z jezyka ojczystego na jezyk nauczany. Naturalne odnoszenie si¢ do wzorcow
charakterystycznych dla jezyka ojczystego jest kolejnym zjawiskiem, r6znigcym
rodzimego uzytkownika czy rodzima uzytkowniczke jezyka od osoby, ktora
poznata dany jezyk jako drugi. Okazuje si¢ bowiem, ze cztowiek, pomimo bar-
dzo dobrego opanowania jezyka drugiego, nigdy nie bedzie w stanie korzystac
z niego intuicyjnie, z tatwoScig charakteryzujaca osobe, dla ktorej jest to jezyk
ojczysty.

Wszystkie wymienione wyzej cechy roéznigce proces nauki jezyka polskiego
dzieci cudzoziemskich oraz dzieci, dla ktérych polski jest jezykiem ojczystym, sa
najlepszym potwierdzeniem tezy, iz uczniowie migranccy i uczennice migranckie
maja specjalne potrzeby edukacyjne. Nalezy zatem jasno podkredlié, ze dziecko
cudzoziemskie, zdobywajac wiedz¢ z innych przedmiotéw w jezyku polskim,
niebedacym jego jezykiem pierwszym, wraz z rodzimymi jego uzytkownikami
i uzytkowniczkami, nie moze by¢ traktowane na réwni z nimi. Dotyczy to zarow-
no sposobu wyktadania tresci, jak i wymagan dotyczacych zaliczenia danego
przedmiotu. Bariera jezykowa oraz fakt, iz jezyk polski nie jest jezykiem ojczy-
stym uczniéw i uczennic cudzoziemskich, uniemozliwia im zdobywanie wiedzy
za pomoca metod z powodzeniem uzywanym wobec rodzimych uzytkownikow
i uzytkowniczek danego jezyka. W ponizszym rozdziale kwestia ta zostanie omo-
wiona bardziej szczegdtowo.

Joanna Rzepa, pomystodawczyni i pierwsza koordynatorka projektu
,»leraz polskil”, w pracy magisterskiej poSwigconej sytuacji dzieci cudzo-
ziemskich w Krakowie, opisuje przypadek Luke’a — o$mioletniego chtopca
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z Filipin2. Zostal on zapisany do klasy pierwszej jednej z krakowskich szkot
podstawowych, a po roku nauki w tej szkole nie otrzymal promocji do klasy
drugiej. Zostal przeniesiony do innej szkoly podstawowej, gdzie w roku szkol-
nym 2010/2011 powtarzal pierwsza klas¢. Dyrektor tej szkoly przyznat, ze Luke
przyszed! do niej z praktycznie zerowa znajomoScia jezyka polskiego, z czego
wynika, Ze roczna nauka w poprzedniej szkole nie przyniosta zadnych rezulta-
tow. Rzepa wskazuje na potencjalne szersze konsekwencje takiej sytuacji niz
jedynie stracony rok nauki w nowej szkole. Luke na poczatku w ogéle nie
zabieral glosu i byt bardzo nieSmialy, a pierwszego dyktanda nie byl w stanie
napisaé. Juz po kilku miesigcach w nowej szkole, gdzie zapewniono mu dodat-
kowe, indywidualne lekcje z jezyka polskiego?, chiopiec zrobil jednak wyrazne
postepy i stal si¢ bardziej otwarty. Przyktad ten sygnalizuje koniecznos$¢ zasto-
sowania dodatkowych dziatan edukacyjnych, a nie jedynie umieszczanie dzieci
cudzoziemskich w klasach, gdzie biora udzial w zwyczajnych lekcjach.
Zglebiajac kwestig specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw i uczennic
cudzoziemskich, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem drugim*, Rzepa w swo-
jej pracy magisterskiej przedstawila wyniki analizy kilkunastu dzienniczkéw,
prowadzonych przez wolontariuszy i wolontariuszki w projekcie ,,Teraz pol-
ski!” w 2011 roku. W dzienniczkach opisywany byl przebieg kazdej lekcji, zaob-
serwowane postepy oraz problemy, a takze autorefleksje na temat pracy. Na
podstawie zapiskdw wolontariuszy i wolontariuszek Rzepa wskazata problemy

2 J. Rzepa, (2011), Jezyk polski jako jezyk drugi: Uczniowie cudzoziemscy w krakowskich
szkotach podstawowych i gimnazjach w roku szkolnym 2010/2011, niepublikowana praca
magisterska, Krakow: Wydzial Polonistyki Uniwersytetu Jagiellofiskiego, s. 24-25.

3 Art. 94a, ust. 4 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pézn.zm.) oraz par. 5, ust. 1-3 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
01.04.2010 w sprawie przyjmowania osob niebedacych obywatelami polskim do publicz-
nych przedszkoli, szkdt, zaktadow ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).

4 Warto przy tym zauwazy¢ za Rzepa, ze takze sama grupa uczniéw i uczennic cudzoziem-
skich nie jest homogeniczna. Mozna w niej wyrdzni¢: (1) uczniéw i uczennice, ktérych
rodzice nie maja obywatelstwa polskiego (a wsrod nich dzieci, ktore wychowywaly si¢
za granicg i dopiero niedawno przybyly do Polski i te, ktére wychowaly si¢ w Polsce)
oraz (2) tych uczniéw i uczennice, ktérych przynajmniej jeden rodzic jest obywatelem
Polski (wsréd nich wyszczeg6lni¢ mozna dzieci, ktére wychowaly si¢ za granica w rodzinie,
gdzie obydwoje rodzice s obywatelami Polski oraz dzieci, ktore wychowaly si¢ za granica
w rodzinach, w ktdrych jeden z rodzicéw ma obywatelstwo polskie, a drugi inne). Ponadto
warto takze pamigta¢ o innych kategoriach uczniéw i uczennic, dla ktdrych jezyk polski
nie jest jezykiem pierwszym. Przedstawiciele i przedstawicielki kazdej z tych kategorii
maja specjalne potrzeby edukacyjne wiazace si¢ ze znajomoscia jezyka polskiego i w kon-
sekwencji wymagaja innego podejScia nauczycieli. J. Rzepa, (2011): s. 24.
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najczesciej napotykane przez dzieci, uczace si¢ jezyka polskiego jako drugiego
(zaréwno natury jezykowej, jak i pozajezykowej). Zaznaczyta jednoczesnie, ze
kazdy uczeni czy uczennica, z ktérym lub z kt6ra rozpoczyna si¢ pracg, wyma-
ga indywidualnej diagnozy. Powinny w niej zosta¢ wzigte pod uwage miedzy
innymi pochodzenie, wiek, kompetencje jezykowe oraz kulturowe, a diagnoza
ta powinna stanowi¢ punkt wyjScia do dalszych dziatan.

Jedli chodzi o trudnoSci natury jezykowej, z obserwacji wolontariuszy
i wolontariuszek wynika, iz wigkszo§¢ dzieci cudzoziemskich uczestniczacych
w projekcie ,, Teraz polski!” nie miala probleméw ze stuchaniem i méwieniem.
Rzadkie braki w tym obszarze (zwigzane np. z opanowaniem polskiego akcentu
1 intonacji) uczniowie i uczennice sa w stanie zazwyczaj szybko nadrobi¢ dzigki
odpowiednio przygotowanym lekcjom. Spowodowane jest to gtéwnie tym, ze
dzieci, biorace udzial w projekcie, na co dzieh mieszkaly w Polsce i obcowaly
z polszczyzng méwiong, co znacznie ulatwialo im postgpy w rozwijaniu tych
sprawnosci jezykowych.

Znaczne trudnosci wsrod podopiecznych projektu zaobserwowano za to na
polu czytania i pisania. Starszym uczniom i uczennicom (uczg¢szczajacym do
klasy szostej szkoly podstawowej oraz klas gimnazjalnych) szczegdlng trudnosé
przysparzalo zrozumienie oraz poprawne stosowanie stownictwa specjalistycz-
nego uzywanego na lekcjach fizyki, chemii, matematyki czy biologii. Prowadzito
to nieraz do powaznych problemow pozajezykowych — uczef czy uczennica
w podobnej sytuacji moze nie by¢ w stanie rozwigza¢ zadania nie z powodu
braku odpowiedniej wiedzy przedmiotowej, lecz dlatego ze nie rozumie instruk-
cji. O ile w czasie zaje€ lekeyjnych dzieci moga zwykle liczy¢ na pomoc jezykowa
ze strony osoby prowadzacej zajecia badz kolegoéw i kolezanek, w przypadku
sytuacji egzaminacyjnej pomocy takiej nie otrzymuja>. Jesli dzieci cudzoziem-
skie, uczace si¢ jezyka polskiego jako drugiego, traktowane sg podczas egza-
mindw zewngtrznych tak samo jak dzieci polskie, co miato miejsce w szkotach,
ktore braly udzial w projekcie, to maja wyraZznie mniejsze szanse, aby osiagnaé
wysokie wyniki.

Zazwyczaj klopoty dotyczace czytania i pisania nie zalezaly jednak od wieku.
Spowodowane byly przede wszystkim tym, ze dzieci cudzoziemskie, czytajac
w jezyku polskim, pomimo rozumienia znaczenia pojedynczych stdéw, nie rozu-
mialy znaczenia czytanego tekstu. TrudnoSci ze zrozumieniem calo$ciowego
przestania wynikaly przede wszystkim z faktu, ze jezyk polski nie byt dla ucznioéw
1 uczennic cudzoziemskich ich pierwszym jezykiem. Wazne jednak bylo takze

5 Dzieci cudzoziemskie traktowane sa podczas egzamindw zewnetrznych tak samo jak dzieci
polskie.
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to, ze dzieci pochodzily z réznych krggéw kulturowych i czasem nie rozumialy
kontekstu spotecznego, historycznego i kulturowego, niezb¢dnego do czytania
ze zrozumieniem. Pozostale dzieci w klasie, urodzone i wychowane w polskiej
kulturze, przechodzac przez wszystkie szczeble edukacji w polskich realiach,
w naturalny sposob przyswajaly pewne informacje, ktore tworzyly ich wiedz¢
powszechng. Uczniowie cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie nie mieli i nie
mialy takiej mozliwosci, w zwiazku z czym pewne konteksty zawarte w tekScie
analizowanym podczas lekcji byly dla nich nieuchwytne, co mogto powodowaé
niezrozumienie tekstu. Obserwacje ich trudnosci z czytaniem ze zrozumieniem,
poczynione przez wolontariuszy i wolontariuszki projektu ,,‘Teraz polski!”, jak
zauwaza Joanna Rzepa, wydaja si¢ potwierdzal tezg, ktéra wysungly osoby
zajmujace si¢ badaniami nad nauczeniem jezyka angielskiego jako jezyka dru-
giego. Stwierdzily one, ze dzieci, rozpoczynajace nauke czytania w jezyku dru-
gim, potrzebuja dodatkowego wsparcia ze strony nauczyciela czy nauczycielki,
aby opanowac te sprawno$¢ na réwni z dzieémi, ktore ucza si¢ czyta¢ w swym
jezyku ojczystymo.

Kolejny problem w nauce jezyka polskiego zwiazany byl z pisaniem tek-
stow — miata go wickszo$¢ podopiecznych projektu. Analizujac ten obszar,
Rzepa wyszczegolnita trzy gtéwne powody problemdw z pisaniem. Po pierw-
sze na sprawno§¢ w tworzeniu tekstow w jezyku polskim mogt mie¢ wplyw
system alfabetyczny jezyka ojczystego — jezeli byt on rdzny od tego stosowa-
nego przez dzieci, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem ojczystym, stanowi-
fo to istotng barier¢ w opanowaniu sprawnosci pisania. Po drugie ktopoty
te mogly by¢ spowodowane pewnymi deficytami w wiedzy o danym jezyku,
ktore to braki znacznie utrudnialy konstruowanie poprawnych gramatycznie
i leksykalnie zdah. Wreszcie, co czgsto, jak sadzi autorka, jest bagatelizowane,
przeszkoda w rozwijaniu sprawnoSci pisania u dzieci, uczacych si¢ polskiego
jako jezyka drugiego, mogt by¢ brak wiedzy o gatunkach i konwencjach lite-
rackich, obowigzujacych w polszczyZznie. Powotujac si¢ na wyniki brytyjskich
badan, Rzepa podkresla, ze nauczanie jezyka pisanego jest niezmiernie istot-
ne, a panujace cz¢sto przekonanie, ze dzieci cudzoziemskie pozostawione
same sobie z czasem ten j¢zyk opanuja, jest nieprawdziwe i moze mie¢ kon-

6 Ibidem: s. 45.
Osobom zainteresowanym doswiadczeniami zagranicznymi polecamy publikacje:
A. Grudziniska, K. Kubin (red.), (2010), Szkola wielokulturowa — organizacja pracy i meto-
dy nauczania. Wybor tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz RoznorodnoSci Spoteczne;.
Znajduja si¢ w niej artykuly poswigcone zagadnieniu nauczaniu jezyka angielskiego dzieci
cudzoziemskich autorstwa specjalistow i specjalistek z dziedziny pedagogiki wielokultu-
rowej, pracujacych w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii [przyp. red].
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sekwencje w gorszych wynikach w nauce tych uczniéw i uczennic oraz spadku
ich motywaciji’.

Opisujac zagadnienie nauczania jezyka polskiego jako drugiego, nalezy
wspomnie¢ takze o pozajezykowych trudnoSciach towarzyszacych temu proce-
sowi, ktore rowniez sa bardzo istotne dla funkcjonowania ucznia cudzoziem-
skiego czy uczennicy cudzoziemskiej w spotecznosci szkolnej. Nalezg do nich
problemy z motywacja do nauki, zaobserwowane przez znaczng cz¢$¢ wolonta-
riuszy i wolontariuszek projektu ,, Teraz polski!”. Wydaje si¢, ze na taka sytuacje
wplyw moze mie¢ — jak zauwaza Rzepa w swojej pracy — fakt, ,,iz pomimo
ogromnego wysitku, ktéry uczniowie wkladaja w jednoczesne uczenie si¢ nowe-
go jezyka i uczenie si¢ wszystkich przedmiotdw szkolnych w tym nowym jezy-
ku, ich oceny zwykle sg nizsze niz oceny uczniéw polskich™8. Znaczenie moga
mie¢ takze, budzace frustracj¢ dzieci, problemy ze zrozumieniem polecefi na
lekcjach, instrukeji éwicze czy tez specjalistycznego stownictwa na niektdrych
przedmiotach, jak i trudnoSci z adaptacja — w kilku przypadkach dzieci, biorace
udziat w projekcie, przyznaly, ze w szkole polscy rowiesnicy i polskie rowiesnice
wySmiewaja ich obcy akcent i wymowe. Trzeba takze wzia¢ pod uwagg to, jak
pisze Rzepa, ze czesto:

,material omawiany na lekcjach jest dla uczniéw obcy nie tylko pod wzgledem jezy-
kowym, lecz takze kulturowym i uczniowie nie sa w stanie w zaden sposob si¢ z nim
zidentyfikowaé. Ta podwdjna obco$¢ moze rodzi¢ w uczniach poczucie niepewnosci
i niepokoju oraz obniza¢ ich motywacje do nauki. Istotne jest, by nauczyciel zdawat
sobie z tego sprawg i staral si¢ budowac na wiedzy, ktorg uczniowie cudzoziemscy
juz posiadaja. (...) Jednoczesnie warto pamigtac, ze uczniowie cudzoziemscy czgsto
odznaczajg si¢ wigkszg wiedzg na tematy, o ktorych ich polscy réwiesnicy wiedza
niewiele, zatem wykorzystujac na lekcjach t¢ wiedzg, mozna da¢ uczniom szansg na
zaprezentowanie umiej¢tnosci, ktorymi zwykle nie majg okazji si¢ wykazaé. W czasie
zaje¢ prowadzonych przez wolontariuszy szczegélnie udane byly zadania z wyko-
rzystaniem mapy, gdyz angazowaly duza wiedze¢ geograficzna uczniéw oraz lekcje
prezentujace elementy kultury polskiej, z ktorymi uczniowie moga si¢ identyfikowac,
jak na przyktad sylwetki stawnych polskich emigrantéw (...). Poprzez odnajdywanie
takich punktow wspdlnych, uczniowie tatwiej negocjuja wtasne miejsce w przestrzeni
pomigdzy kulturg polska a swa kulturg ojczysta™.

Wymienione wyzej problemy, zaréwno natury jezykowej, jak i pozajezyko-
wej, towarzyszace procesowi nauki jezyka polskiego jako drugiego, doprowa-
dzaja do trudnej sytuacji dzieci cudzoziemskich, uczacych si¢ jezyka polskiego

7 Ibidem: s. 46.
8 Ibidem: s. 47.
9 Ibidem: s. 47-48.
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w szkotach w Polscel0, Nalezy zwrdci¢ uwagg, iz trudnoSci te niejednokrotnie
nie sa uwzgledniane w procesie formalnej edukacji. Nawet jesli nauczyciele
1 nauczycielki uznaja istotno$¢ obecnosci uczniéw i uczennic cudzoziemskich
i konieczno$¢ podjecia pewnych dzialan, to brak swiadomosci specyfiki proce-
su, nieznajomo$¢ metodyki nauczania j¢zyka drugiego, jak i brak wielu moz-
liwosci doksztatcenia si¢ w tych dziedzinach sprawiaja, ze pomimo szczerych
checi szkota de facto nie udziela odpowiedniego wsparcia dziecku uczacemu
si¢ jezyka polskiego jako drugiego. Konieczne jest zatem wyraZzne podkreSlenie
faktu, ze dziecko, zdobywajac wiedze z innych przedmiotdéw w jezyku polskim,
nie bedacym jego jezykiem pierwszym, wraz z rodzimymi jego uzytkownikami
i uzytkowniczkami, nie moze by¢ traktowane na réwni z nimi.

Dotyczy to przede wszystkim sposobu wyktadania tresci — bariera jezykowa
oraz fakt, iz jezyk polski jest jezykiem obcym dla uczniéw i uczennic cudzo-
ziemskich, uniemozliwia im zazwyczaj zdobywanie wiedzy za pomoca metod
z powodzeniem uzywanym wobec native speakeréw (rodzimych uzytkownikéw
i uzytkowniczek jezyka) i wymaga zastosowania innej metodykill. Ponadto zr6z-
nicowane powinny by¢ takze wymagania, dotyczace zaliczenia danego przed-
miotu oraz egzamindéw zewn¢trznych, stawiane uczniom i uczennicom cudzo-
ziemskim, dla ktérych polski nie jest jezykiem ojczystym.

Swiadomos¢ specjalnych potrzeb edukacyjnych, poparta wiedza teoretyczna
na temat metodyki nauczania jezyka drugiego, pozwoli kadrze pedagogicznej
wlasciwie pracowaé z dzieckiem, dla ktdrego jezyk polski nie jest jezykiem
pierwszym oraz prawidiowo kierowa¢ procesem jego edukacji. Swiadomos¢ wagi
wprowadzania rozwigzaf edukacyjnych, skierowanych do ucznidw i uczennic
cudzoziemskich, opartych na metodyce nauczania jezyka polskiego jako obcego,
lezy u podstaw projektu ,, Teraz polski!”, realizowanego przez grup¢ studentow
i studentek z Uniwersytetu Jagiellofiskiego.

1>

,Teraz polski!” to projekt os6b nalezacych do Kota Naukowego
Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagielloniskiego, zrzeszajacego
studentow i studentki filologii polskiej specjalnosci nauczanie jezyka polskiego
jako obcego i drugiego z Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie. Projekt

10 Na ten temat pisze takze K. M. Bleszyniska, (2010), Dzieci obcokrajowcow w polskich pla-
cowkach oswiatowych — perspektywa szkoly. Raport z badar, Warszawa: Osrodek Rozwoju
Edukacji.

11 E. Lipinska, (2003): s. 76-78.
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zapoczatkowany zostal w 2011 roku, a jego pomystodawczynia i zatozycielka
byta Joanna Rzepal2. Do tej pory odbyly si¢ dwie edycje projektu — w roku
szkolnym 2010/2011 i 2011/2012.

Gtoéwnym celem wolontariatu (projekt nie jest finansowany przez zadne-
go grantodawce) jest pomoc w nauce jezyka polskiego dzieciom cudzoziem-
skim, uczgszczajacym do krakowskich szkot podstawowych i gimnazjalnych.
Dziatalno$¢ projektu polega na wspoipracy wolontariusza czy wolontariuszki
z dzieckiem i opiera si¢ na modelu jeden na jeden. Kazde dziecko otrzymuje
swojego wlasnego opiekuna lub opiekunke i wspOlnie odbywaja dodatkowe zaje-
cia jezykowe w uzgodnionym przez obydwie strony terminie na terenie szkoly
dziecka. Dlugo$¢ spotkan dostosowana jest do indywidualnych potrzeb ucznia
czy uczennicy, zwykle zajecia trwaja jedna lub dwie godziny lekcyjne — czterdzie-
$ci pie¢ lub dziewieédziesiat minut i odbywajg si¢ raz lub dwa razy w tygodniu.
Taka forma pracy oraz indywidualne podejscie do kazdego dziecka umozliwia-
ja wolontariuszom i wolontariuszkom dostosowanie zaje¢ do jego faktycznych
potrzeb i uwzglednienie trudnosci, z jakimi si¢ ono boryka.

Podstawowym celem spotkan jest pomoc uczniom i uczennicom cudzoziem-
skim w nauce jezyka polskiego oraz nadrobieniu zalegtosci z innych przed-
miotow, ktore wynikaja z trudnosci jezykowych, uniemozliwiajacych dziecku
aktywne uczestnictwo w lekcjach i regularne przyswajanie wiedzy. Drugg istotng
kwestig jest praca nad motywacja dziecka, co stanowi niezwykle istotny aspekt
W pracy z uczniami i uczennicami cudzoziemskimi. Celem dodatkowych spotkan
jest zatem nie tylko poprawa kompetencji jezykowej wychowanka czy wycho-
wanki, lecz takze zwrocenie uwagi na jego czy jej samooceng, niejednokrotnie
zanizong z powodu poczucia odmiennoSci na tle grupy rowieSniczej. Poprzez
wolontariat chcemy uzmystowi¢ dzieciom, z ktorymi pracujemy, ze kazde z nich
jest w stanie odnosi¢ w szkole sukcesy, nawet pomimo trudnych poczatkow.

Idea projektu ,, Teraz polski!” zrodzita si¢ ze §wiadomosci trudnej sytuacji
w polskich szkotach, dla ktorych obecno§¢ uczniéw i uczennic cudzoziemskich
jest powaznym wyzwaniem, co wynika z niedostatecznego wsparcia z zewnatrz
oraz braku odpowiedniego przygotowania i wiedzy, dotyczacej specjalnych
potrzeb dziecka migranckiego. Zar6éwno dyrekcja i kadra pedagogiczna, jak
i osoby, uczace jezyka polskiego i innych przedmiotéw, nie moga wdwczas
zapewni¢ dziecku takiego wsparcia, ktore stworzyloby rowne szanse na eduka-
cje w szkole. Jednocze$nie do powstania projektu przyczynito si¢ nasze prze-

12.0d samego poczatku projekt objety byt opieka naukowa prof. dr. hab. Wiadystawa
Miodunki, dyrektora Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu
Jagiellonskiego (do 2012 r.) oraz dr hab. Anny Seretny, opiekunki naukowej Kota
Naukowego Glottodydaktyki Polonistyczne;.
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konanie o braku rzetelnej pomocy oraz konkretnego programu adaptacyjnego
dla ucznidéw i uczennic cudzoziemskich w polskim systemie edukacji. Zmusza
to szkoly do szukania rozwigzan zastgpczych, ktdre mogtyby pomdc dzieciom
cudzoziemskim w odnalezieniu si¢ w codziennej rzeczywisto$ci w polskiej szko-
le. Nasz wolontariat w zalozeniu miat stanowi¢ cze¢§ciowa odpowiedZ na te
trudng sytuacje szkot i dzieci cudzoziemskich, uczacych si¢ jezyka polskiego.
Zaoferowanie wsparcia w postaci indywidualnych zaje¢ mialo zatem nie tylko
ulatwi¢ proces nauki i odnalezienie si¢ w szkole samych uczniéw i uczennic,
ale takze wspomoOc szkole jako instytucje w tworzeniu przyjaznej spoteczno-
$ci, w ktorej dzieci cudzoziemskie bgda mialy mozliwos¢ szybszej nauki jezyka
polskiego.

Po podjeciu decyzji o rozpoczgciu dziatan i zebraniu grupy chetnych wolon-
tariuszy i wolontariuszek z filologii polskiej, trzeba byto dotrze¢ do dzieci cudzo-
ziemskich, z ktérymi mielibySmy pracowa¢. Na podstawie danych z Wydzialu
Edukacji Urzgdu Miasta Krakowa, dotyczacych szkdt, do ktdrych uczeszczaja
uczniowie cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie!3, wybrano te zlokalizowane
najblizej centrum miasta lub te, mieszczace si¢ w poblizu miejsca zamieszkania
potencjalnego wolontariusza czy potencjalnej wolontariuszki. Nastepnie odbyly
si¢ spotkania z dyrekcjg wybranych placowek, by zaprezentowaé projekt i przed-
stawi¢ propozycje wspOlpracy z uczniami i uczennicami w ramach dodatkowych
zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego, prowadzonych na zasadzie wolontariatu.

W przypadku zainteresowania ze strony szkoly oraz wybraniu wolontariu-
sza czy wolontariuszki dla danego dziecka, konieczne byto uzyskanie zgody od
rodzicow lub opiekunéw dziecka na jego udziat w zajeciach pozalekcyjnych.
Zanim lekcje mogly si¢ rozpoczaé, niezbedna byta takze rozmowa z dyrekc;ja,
wychowawca lub wychowawczynia, cz¢sto tez z polonista lub polonistkg oraz
rodzicami czy opiekunami dziecka na temat jego sytuacji szkolnej i rodzinne;.
Rozmowy te byly konieczne, aby wolontariusz czy wolontariuszka mogt lub
mogta lepiej zrozumie¢ potrzeby swojego podopiecznego lub swojej podopiecz-
nej i dostosowac tres¢ zaje¢ do indywidualnych potrzeb dziecka.

Po dokonaniu wszelkich formalnosci (w tym uzyskaniu oficjalnej akceptacji
dyrekeji i rodzicow czy opiekundw dziecka, uzgodnieniu terminu zajec¢ dostoso-
wanego do planu jego lekcji — spotkania odbywaly si¢ zaro6wno przed lekcjami

13 Podczas identyfikacji szk6t w pierwszej edycji projektu ostatecznie dane, dotyczace placo-
wek, do ktorych uczeszezaja dzieci cudzoziemskie, zostaly zaczerpnigte z raportu dotycza-
cego liczby tych ucznidw i uczennic w szkotach podstawowych i gimnazjalnych, wydanego
przez Wydzial Edukacji Urzedu Miasta Krakowa. Po weryfikacji danych przekazanych
w raporcie czgsto okazywalo sig, ze w rzeczywistosci liczba dzieci cudzoziemskich w danej
szkole byla inna.
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w szkole, jak i po nich — oraz przeprowadzeniu diagnozy jego potrzeb) spo-
tkania mogly si¢ rozpoczal. W pierwszym okresie trwania projektu, od marca
do czerwca 2011 roku, w projekcie bralo udziat jedenaScioro dzieci ze szkot
podstawowych oraz dwoje z gimnazjum w wieku od siedmiu do pigtnastu lat.
Pochodzily one mi¢dzy innymi z Austrii, Filipin, Holandii, Kazachstanu, Rosji,
Stanéw Zjednoczonych, Ukrainy i Wietnamu. Rozny byt okres pobytu w Polsce
naszych podopiecznych — niektdre dzieci mieszkaly w Polsce kilka miesiecy, inne
kilka lat, cze$¢ za$ od urodzenia.

W roku szkolnym 2011/2012 opieka wolontariuszy i wolontariuszek projektu
,»Ieraz polski!” zostato objetych dwadzieScia czworo dzieci z trzynastu szkot.
Liczba uczniéw i uczennic zmieniata si¢ w trakcie roku szkolnego, gdyz niektdre
dzieci, wskazywane przez dyrekcje jako potrzebujace pomocy, nie wykazywaty
checi udzialu w dodatkowych zajeciach. Udato nam si¢ natomiast pozyskaé
nowych uczestnikdw i nowe uczestniczki — do projektu dotaczyty mi¢dzy innymi
dzieci z Gruzji. Podobnie jak na poczatku dzialalnoSci wolontariatu wigkszo$¢
uczestnikéw i uczestniczek projektu to dzieci ze szkdt podstawowych (dwa-
dziescia 0sob). Reszte za$ stanowia uczniowie i uczennice z gimnazjow (cztery
osoby). Co wazne, po zakoficzeniu pierwszej edycji zostata grupa dzieci chetnych
do dalszej pracy — dotyczyto to zdecydowanej wigkszosci uczestnikow i uczest-
niczek (wyjatek stanowily osoby, ktére wyjechaly z Polski, oraz uczen, ktéry po
zmianie wolontariusza nie wykazywal checi do uczestnictwa w zajeciach i nie
przychodzit na lekcje). Cheé pozostania w projekcie wyrazity wszystkie szkoly,
ktdre braty w nim udziat w poprzednim roku. Zglosity si¢ do nas takze inne pla-
cowki. Ich dyrekcja zapytana, skad dowiedziata si¢ o projekcie, odpowiadata, ze
za poSrednictwem innych szkot, ktére uczestniczyly w nim w poprzednim roku.
Swiadczy to o tym, ze ,, Teraz polski!” cieszy si¢ zaufaniem kadry pedagogiczne],
ktora poleca go innym placowkom oraz ze odpowiada na trafnie zdiagnozowane
potrzeby szkot, ktore chetnie przyjmuja wsparcie w pracy z uczniami i uczen-
nicami cudzoziemskimi.

Podczas dwoch edycji projektu nawigzana zostata wspolipraca z trzynasto-
ma szkotami w Krakowie. Wspotpraca z kazda z nich jest odrgbnym i cennym
doSwiadczeniem, poniewaz w odmienny sposob podchodza one do obecnosci
dzieci cudzoziemskich wsrdd swoich uczniéw i uczennic.

Zazwyczaj propozycja spotkania z dyrekcja, na ktérym przedstawialiSmy cele
naszego projektu, byta odbierana z duzym zainteresowaniem. Zdarzato si¢ jed-
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nak, ze nowe szkoly, do ktorych si¢ zwracaliSmy z propozycja wspoipracy, nie
przyjmowaly wsparcia, jakie oferowaliémy. Moglo to wynika¢ z faktu, ze dzieci
cudzoziemskie w tych placéwkach dorastaty i wychowywaly si¢ w Polsce, a wiec
mimo ze w statystykach figurowaly jako dzieci cudzoziemskie, to w rzeczywi-
stoSci biegle postugiwaly si¢ jezykiem polskim. Jednocze$nie trzeba zauwazyc,
ze decyzja ta mogla takze wynikaé z tego, ze dyrekcja tych szko6t nietrafnie
diagnozowata potrzeby edukacyjne dzieci cudzoziemskich. W tym miejscu pra-
gne¢ podkresli¢, ze diagnoza potrzeb, zwigzanych z nauka jezyka polskiego jako
obcego, wymaga specjalnych kwalifikacji i kompetencji. Dotycza one bowiem
nie tylko dzieci, ktore wyraZnie nie znaja jezyka polskiego, a takze i tych, ktére
co prawda na co dzieh postuguja si¢ nim plynnie, ale moga mie¢ trudnosci
w nauce. Najczesciej w relacjach ze szkotami zauwazaliSmy jednak rados¢ z tego,
ze dzieci cudzoziemskie otrzymaja dodatkowe wsparcie w nauce jezyka polskie-
go i ze beda mogly nadrobic zaleglosci, wynikajace z braku wystarczajacej jego
znajomosci, co pozwoli im braé aktywny udzial w lekcjach.

Kolejnym krokiem po przystapieniu szkoly do projektu byto skierowanie
konkretnych uczniéw i uczennic do udziatu w zajeciach. Podczas pierwszego
spotkania ustalano, ktore dzieci miatyby zosta¢ objete wsparciem wolontariusza
czy wolontariuszki projektu ,,‘Teraz polski!”. Aby wybraé te dzieci, ktére naj-
bardziej mogly skorzysta¢ z naszego wsparcia, niezb¢dne okazato si¢ uzyskanie
od szkoty kompleksowych informacji o sytuacji ucznia czy uczennicy, w tym
na temat kraju pochodzenia, jezyka ojczystego, czasu pobytu w Polsce, sytu-
acji rodzinnej (np. czy oboje rodzice lub opiekunowie sa cudzoziemcami, czy
mowig po polsku), poziomu znajomosci jezyka polskiego oraz zaobserwowanych
trudno$ciach edukacyjnych. Zwykle to pedagodzy szkolni i pedagozki szkolne
typowaly dzieci, ktorym przydataby si¢ pomoc wolontariusza czy wolontariusz-
ki. Nastepnie odbywata si¢ rozmowa z wychowawcami i wychowawczyniami,
mogacymi cz¢sto udzielié jeszcze bardziej szczegélowych informacji na temat
dzieci. Dzigki temu wolontariusze i wolontariuszki z naszego projektu, juz przed
pierwszym spotkaniem z uczniem lub uczennica, mieli i mialy oglad sytuacji
swoich podopiecznych, pozwalajacy zaplanowaé prace z danym dzieckiem.

W tym miejscu chciatabym podkresli¢, jak wazne jest, by dyrekcja i kadra
pedagogiczna posiadata odpowiednig wiedz¢ i kompetencje, dotyczace ocenia-
nia i diagnozowania specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci cudzoziemskich.
Brak takich kompetencji daf si¢ wyraznie odczu¢ kilkakrotnie w trakcie trwania
naszej wspOlpracy ze szkotami. Niewatpliwie negatywnie wplywa on na szan-
se edukacyjne dzieci (nie méwiac o skutecznym przebiegu naszych dziatan).
Zdarzato si¢ bowiem, jak informowaly mnie osoby zaangazowane w projekt,
ze dziecko cudzoziemskie wyznaczone przez szkole¢ jako potrzebujace pomocy
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w nauce jezyka polskiego jako drugiego w rzeczywistoSci jej nie wymagato.
W skrajnych przypadkach okazywalo si¢, ze tak naprawde to jezyk polski jest
pierwszym jezykiem dziecka wytypowanego do udzialu w projekcie. Wowczas
nasze zajecia, ktére mialy pomaga¢ uczniom i uczennicom, nieznajacym jezyka
polskiego w stopniu umozliwiajacym samodzielne funkcjonowanie w rzeczywi-
stosci szkolnej, mialy de facto charakter korepetycji, z jakich czgsto korzystaja
dzieci, dla ktdrych jezyk polski jest jezykiem ojczystym. Trudnosci tych uczniow
1 uczennic wynikaly nie z bariery jezykowej, ale z innych powoddéw. Dzieci cudzo-
ziemskie, ktore doskonale wladaja jezykiem polskim, mogg mie¢ z nim problemy
na przyktad z tego powodu, ze po prostu nie lubig lekcji jezyka polskiego. A to
czesto zdarza si¢ przeciez rOwniez polskim uczniom i uczennicom. Nie odma-
wialiSmy pomocy nawet tym dzieciom, ktore postugiwaly si¢ jezykiem polskim
niczym rodzimi uzytkownicy i rodzime uzytkowniczki. Nie byta to jednak grupa
docelowa naszego projektu. Do$wiadczenie to podkreslito, jak istotny jest etap
wyboru dzieci do udzialu w projekcie. Czynnikiem decydujacym powinny by¢
specjalne potrzeby edukacyjne zwigzane z nauka jezyka polskiego, a nie sam
fakt bycia uczniem cudzoziemskim czy uczennicg cudzoziemska. W przysziosci
planujemy poSwieci¢ wigcej uwagi na okreslenie wspdlnie ze szkotami kryteriow,
wedtug ktérych nalezy oceniaé potrzeby dzieci cudzoziemskich pod katem ich
udziatu w projekcie tak, by wsparcie otrzymywaly faktycznie osoby potrzebujace
pomocy w nauce jezyka polskiego.

Dla szkdt wspotpraca z wolontariuszami i wolontariuszkami zaangazowany-
mi w projekt ,, Teraz polski!” byta wazna, dlatego ze wspierala je w zapewnianiu
podstawowej opieki dzieciom cudzoziemskim. Jak si¢ okazato, w niektorych
szkofach nie oferowano przystugujacych dzieciom dodatkowych bezptatnych
zaje¢ lekeyjnych z jezyka polskiego (zgodnie z prawnymi przepisami w tym
zakresie)!4. Niektore szkoly nie wiedzialy nawet o mozliwoSci zorganizowania
takich lekcji. Moim zdaniem trzeba podkresli¢, ze nasza obecno$¢, cho€ jest nie-
watpliwie bardzo pomocna, powinna stanowi¢ jedynie dodatkowe wsparcie obok
innych zaje¢ wyréwnawczych, przewidzianych w przepisach, z ktorych uczniowie
cudzoziemscy i uczennice cudzoziemskie majg prawo korzystac.

Gtoéwnym dowodem owocnej wspdtpracy mi¢dzy wolontariuszami i wolonta-
riuszkami projektu ,, Teraz polski!” a szkotami, ktore do niego przystapily, jest

14 Art. 94a, ust. 4 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pézn.zm.) oraz § 5 ust. 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010
w sprawie przyjmowania osob niebgdacych obywatelami polskimi do publicznych przed-
szkoli, szk6t, zaktadow ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej
nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrdwnawczych oraz nauki jezyka i kultury
kraju pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).
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to, iz promujg one naszg dziatalno$¢, polecajac nas dyrekcji innych szkot. Te
szkoly nastepnie same si¢ do nas zgtaszaja. Na chwil¢ obecna, poza placéwkami,
z ktoérymi kontynuujemy wspoOliprace, rozpoczgta w pierwszym okresie dziatal-
noSci projektu, czyli szkotami, ktdre dowiedzialy si¢ o naszej dzialalnosci od
nas samych, pracujemy takze z nowymi szkotami podstawowymi i gimnazjami.
Wszystkie szkoly, uczestniczace wcze$niej w projekceie, wyrazity che¢ otrzymy-
wania dalszej pomocy ze strony wolontariuszy i wolontariuszek. Nawet jesli
dzieci otoczone opieka w poprzednim roku szkolnym wyjechaly, dyrekcja prosita
o znalezienie opiekuna czy opiekunki dla innego dziecka.

W ramach projektu ,, Teraz polski!” wolontariusze i wolontariuszki pracuja
z dzie¢mi w r6znym wieku, pochodzacymi z r6znych krajow, i o zrdznicowanej
dtugosci pobytu w Polsce. Jako osoby, pracujace przy projekcie ,, Teraz polski!”,
od poczatku staramy si¢ postrzega¢ naszych podopiecznych i nasze podopiecz-
ne jako jednostki, ktore nalezy wesprze¢ nie tylko w nauce, ale takze, a moze
przede wszystkim, w odnalezieniu si¢ w nowej rzeczywistosci przy jednoczesnym
zachowaniu wlasnej tozsamosci. Wolontariusze i wolontariuszki projektu wystg-
puja wiec w roznorakich rolach, zar6wno nauczyciela i metodyka nauczania
jezyka polskiego jako drugiego, jak i mediatora kulturowego czy wreszcie przy-
jaciela i osoby, na ktorej podopieczny czy podopieczna moze zawsze polegac.
W zamian kazde z dzieci, objetych pomoca, wniosto do naszej pracy kawalek
swojej kultury i wtasnej historii.

Jednym z podstawowych zatozefi naszej dziatalnoSci jest pomoc jezykowa
udzielana uczniom i uczennicom cudzoziemskim. Jako studenci i studentki filo-
logii polskiej specjalnosci nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego
(oraz niejednokrotnie innych neofilologii), dysponujemy nie tylko wiedza na
temat metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, ale takze znajomo-
$cig strategii uczenia si¢. Mamy nadzieje, ze to zaplecze, uksztaltowane dzieki
studiom polonistycznym, pozwala nam prowadzi¢ ciekawe i wartoSciowe lekcje
dla naszych podopiecznych. Kierujac si¢ wspomniang zasadg indywidualnego
podejscia do dzieci, z ktorymi mamy okazje pracowac, wychodzimy z zatozenia,
ze praktycznie kazde z nich ma inne potrzeby, gtéwnie ze wzgledu na roézny
stopiefi zaawansowania jezykowego, wiek, jak i osobiste predyspozycje. Jedna
z gtownych zalet naszej dziatalnoSci jest to, iz lekcje prowadzimy indywidualnie,
w zwigzku z czym mamy mozliwo$¢ przygotowania ich, uwzgledniajac specjalne
potrzeby kazdego wychowanka i kazdej wychowanki.
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By okreSli¢ potrzeby ucznia czy uczennicy w nauce jezyka, na pierwszych
lekcjach wolontariusz czy wolontariuszka stara si¢ pozna¢ dane dziecko i dowie-
dzie€ si¢, z czym w nauce jezyka ma ono najwicksze problemy. W wigkszosci
przypadkéw okazuje sig, ze diagnoze¢ takg mozna postawi¢ dopiero po kilku
tygodniach spotkan. Wynika to z braku specjalnie opracowanych testow, ktore
umozliwityby szybka i rzetelng ocene umiejetnosci ucznia czy uczennicy zaleznie
od wieku dziecka, a w konsekwencji — pelne dostosowanie programu nauczania
do ich indywidualnych potrzeb.

Oproécz kompetencji jezykowych, wolontariusze i wolontariuszki w przygo-
towaniu zaje¢ biorg takze pod uwage nastawienie i oczekiwania podopiecznych.
W projekcie mamy okazj¢ wspOtpracowac zaréwno z dzieémi niezwykle ambit-
nymi, jak i niezbyt skorymi do nauki; uczniami i uczennicami pilnymi, jak i tymi,
ktérym nalezy nieustannie przypominac o odrabianiu lekcji.

Wolontariusze i wolontariuszki si¢gaja po specjalnie dostosowane metody
pracy w zaleznoSci od wieku dziecka: w przypadku mtodszych dzieci potrzebne
jest inne podejScie niz w przypadku mtodziezy i dorostych. Wynika to przede
wszystkim z probleméw z dtugotrwata koncentracjq i tatwa utratg zainteresowa-
nia miodszych podopiecznych (szczegdlnie ze spotkania organizowane w ramach
projektu majg miejsce zazwyczaj po calym dniu zajec szkolnych). By zwigk-
szy¢ atrakcyjno§¢ zaje¢, wolontariusze i wolontariuszki, pracujacy z miodszymi
uczniami i uczennicami, organizuja lekcje na boisku, powtarzaja material za
pomocy gier planszowych i komputerowych, opracowujg zajecia z tematow,
interesujacych poszczegodlne dzieci.

Przygotowanie zajge¢ wymaga sporej kreatywnosci od osob zaangazowa-
nych w projekt. Studia na specjalnosci nauczanie jezyka polskiego jako obcego
i drugiego, z ktorych wywodzi si¢ wigkszo§¢ wolontariuszy i wolontariuszek,
zapewnialy gléwnie wiedz¢ teoretyczng i pewne podstawy przydatne w pro-
wadzeniu zaje (np. umiejetno$¢ tworzenia konspektdw lekcji). Nie mieliSmy
jednak okazji w ramach studiéw zglebi¢ wiedzy na temat nauczania dzieci
cudzoziemskich jezyka polskiego jako drugiego, ani tez naby¢ bardzo przydatnej
w dalszej pracy praktyki. Jednoczes$nie nalezy podkreSli¢ zachodzace zmiany —
Uniwersytet Jagiellofiski zmienit nazwe kierunku z nauczanie j¢zyka polskiego
jako obcego na nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego, zwracajac
tym samym uwagg¢ na nauczanie dzieci. W syllabusie dla pierwszego roku stu-
diéw magisterskich znajduja si¢ zajecia ,,Wprowadzenie do dydaktyki jezyka
polskiego jako drugiego”. Podobnych zaje¢ nie ma pdki co w ramach studiow
podyplomowych.

Jednym z istotnych wyzwan w pracy wolontariuszy i wolontariuszek projektu,
obok braku wczesniejszego doswiadczenia w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi,
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byl takze brak materiatow dydaktycznych skierowanych do dzieci cudzoziem-
skich, uczacych si¢ jezyka polskiego jako drugiego. Wyzwania opisywane przez
Rzepe w odniesieniu do pierwszej edycji projektu sg nadal aktualne:

,»Podreczniki i materialy, z ktorych korzysta si¢ w nauczaniu jezyka polskiego obco-
krajowcdw, nie spelniaja w tym przypadku swej roli, poniewaz w wigkszosci adreso-
wane sg do os6b dorostych, rozpoczynajacych nauke od okre$lonego poziomu, za$
w podrecznikach zaprojektowanych z mysla o dzieciach mieszkajacych za granica
material jezykowy jest na zbyt niskim poziomie, aby nadawat si¢ do nauczaniu
jezyka polskiego jako jezyka drugiego dzieci zyjacych w Polsce. Trudno jest takze
nauczaé dzieci ze zwyktych podrecznikow szkolnych, gdyz czesto jezyk, jakim sg
napisane, jest dla uczniéw zbyt skomplikowany i niezrozumialy. W chwili obecnej
zatem nauczyciel jezyka polskiego jako jezyka drugiego, pracujac z dzie¢mi obco-
krajowcdw, musi polegaé na swych autorskich materiatach, ktorych przygotowanie
nie zawsze jest latwe, gdyz wymaga zaznajomienia si¢ z treSciami nauczania przed-
miotéw, z ktdrymi uczenh ma problemy i opracowania zadan, ktdre jezykowo ulatwig
uczniowi przyswajanie tresci przedmiotowych”15.

Oprocz wsparcia metodycznego w nauce jezyka polskiego wolontariusze
i wolontariuszki petnia tez inne funkcje. Spedzajac z danym dzieckiem regular-
nie czas, mogg pomaga¢ mu w zrozumieniu pewnych aspektéw polskiej rzeczy-
wistoSci. Nie oznacza to, ze podczas korepetycji odnosimy si¢ tylko do polskiej
kultury — zalezy nam, by dziecko miato mozliwo§¢ odwolywania si¢ do kultury,
z ktorej si¢ wywodzi, a takze do historii zwigzanych ze swoim krajem pochodze-
nia. Nalezy bowiem pami¢tac, ze roznice kulturowe majq niebagatelny wplyw
na rozumienie treSci prezentowanych w szkole. Pewne nawigzania czy aluzje,
oczywiste dla dzieci wychowanych w polskiej rzeczywistosci, moga okazac si¢
zupelnie nieczytelne dla ucznidw i uczennic cudzoziemskich. Nawet niepozorne
czytanie bajki przez najmtodszych podopiecznych i podopieczne moze przyspa-
rza¢ wiele problemdw — dzieci cudzoziemskie nie tylko moga mie¢ problemy
ze zrozumieniem treSci ze wzgledu na braki jezykowe, ale takze z powodu nie-
znajomosci sztandarowych bohaterdw i bohaterek bajek, z ktorymi ich polscy
roéwiesnicy i polskie rowiesnice spotykaja si¢ od najmtodszych lat.

Ponadto trzeba podkresli¢ role samej uwagi i czasu, poSwigconych uczniom
i uczennicom cudzoziemskim w ramach dodatkowych lekc;ji jezykowych z wolon-
tariuszami i wolontariuszkami. Jak pisze Rzepa: ,,Z obserwacji wolontariuszy
wynika, iz uczniowie niejednokrotnie bardziej niz wsparcia jezykowego potrze-
bowali wsparcia natury emocjonalnej lub psychologicznej. Wsparcie to najcze-
$ciej mialo forme¢ rozmowy na temat probleméw, z ktdrymi uczen boryka si¢

15 Rzepa, (2011): s. 53-54.
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w szkole lub poza nia, a ktore czesto wynikajg z faktu, iz jest obcego pocho-
dzenia i nie do kofica jeszcze rozumie zasady, wediug ktorych funkcjonuje ota-
czajaca go rzeczywisto$¢”16,

Podsumowujac, rola wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie ,, Teraz pol-
skil” jest bardziej ztozona, niz moze si¢ poczatkowo wydawaé. Z jednej strony
osoby zaangazowane w pracg z dzieémi cudzoziemskimi udzielaja korepetycji
z jezyka polskiego i stuza pomocg jezykowa, z drugiej pelnig role mediatoréw
i mediatorek migdzykulturowych, ktérych zadaniem niejednokrotnie jest pomoc
zrozumie¢ dziecku otaczajaca go rzeczywisto$¢. Wreszcie wolontariusze i wolon-
tariuszki czgsto udzielaja ogélnego wsparcia emocjonalnego, motywuja swoich
podopiecznych i swoje podopieczne. Spetnienie tych wszystkich oczekiwan nie
jest fatwe, daje jednak ogromng satysfakcje i poczucie, ze udziela si¢ faktycznej
pomocy tym uczniom i uczennicom, ktorzy i ktore jej rzeczywiscie potrzebuja.

Wyciagajac wnioski z dotychczasowej dzialalnoSci, zamierzamy wprowadzi¢
pewne zmiany w naszych dziataniach, aby w przysztoSci osoby, zaangazowane
w projekt jako wolontariusze i wolontariuszki, w jeszcze skuteczniejszy spo-
sOb mogly pomaga¢ swoim podopiecznym. Jednym z obszaréw, nad ktorym
chcielibySmy popracowaé, jest proces wlaczania ucznidéw i uczennic do nasze-
go projektu, odbywajacego sie we wspOlpracy z dyrekcjami szkot. Istotne jest,
aby kryteria wyboru ucznidw i uczennic byly znane i zrozumiate, dzigki czemu
unikniemy sytuacji, w ktorej dzieci cudzoziemskie trafiajag do naszego projek-
tu, mimo iz nie wymagaja pomocy w nauce jezyka polskiego jako drugiego.
Jesli dzieci cudzoziemskie przebywaja w Polsce na tyle diugo, ze jezyk polski
jest dla nich wladciwie jezykiem pierwszym badz sa dwujezyczne, nasz program
nie odpowie na ich potrzeby edukacyjne. W przypadku takich oséb problemy
z jezykiem polskim nie rdznig si¢ od tych, jakie maja uczniowie i uczennice,
dla ktdrych jezyk polski jest jezykiem ojczystym.

Obserwujac nawzajem swojg dzialalno$¢ i dzielac si¢ wtasnymi do$wiad-
czeniami, osoby udzielajace korepetycji doszly do wniosku, ze niezbedne jest
réwniez nakreSlenie programu, jaki ma by¢ realizowany podczas pracy z danym
dzieckiem. OczywiScie niejednokrotnie zdarzalo si¢, ze pewne problemy, z jaki-
mi borykatlo si¢ dziecko, ujawnialy si¢ stopniowo podczas wspolnych lekcji.
Wazne jest jednak, aby zar6wno wolontariusz czy wolontariuszka, jak i dany

16 [bidem: s. 51.
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uczen czy uczennica mieli jasno okre§lone cele i wiedzieli, co chcg osiggnaé
podczas dodatkowych zajeé. Takie §wiadome nauczanie utatwi z jednej strony
panowanie nad realizacja ustalonego programu, z drugiej za§ pozwoli zapobiec
sytuacji, w ktorej dziecko bedzie wykorzystywato chetnego do pomocy wolonta-
riusza czy chetna do pomocy wolontariuszke, by na przykiad odrobit czy odro-
bita za nie zadang na lekcji jezyka polskiego prace domowa!’.

W przyszioéci chcemy réwniez zwrdcié wigcej uwagi na monitorowanie
postepOw naszych podopiecznych. Wprowadzenie systemu egzekwowania wie-
dzy zapewne wplynetoby mobilizujaco na te czg$¢ dzieci, ktdra nie przyktada
sie¢ do nauki, wiedzac, iz nikt nie sprawdzi jej postepow!s.

Monitorowanie wynikOw w polaczeniu z wytyczonym programem nauczania
pozwoliloby takze na przekazanie konkretnych informacji rodzicom czy opie-
kunom uczniéw i uczennic na temat postepdw dzieci w nauce. Do tej pory nie
otrzymywali oni informacji zwrotnych od wolontariuszy i wolontariuszek, wspot-
pracujacych z ich dzie¢mi. W przysztoSci chcemy umozliwi¢ rodzicom i opieku-
nom rozmowe z osobami, sprawujacymi opieke naukowa nad projektem, oraz
da¢ im szans¢ na aktywny udziat w projekcie ,, Teraz polski!”. Dotychczas ich rola
ograniczala si¢ jedynie do wyrazenia zgody na udziat dziecka w dodatkowych
zajeciach pozalekcyjnych oraz udzielenia niezb¢dnych informacji o jego sytuacji.
Regularne spotkania rodzicow i opiekunéw z wolontariuszami i wolontariuszka-
mi pozwolityby im przedyskutowac ze specjalistami i specjalistkami w dziedzinie
nauczania jezyka polskiego jako drugiego kwesti¢ potrzeb edukacyjnych ich
dziecka. Kazdy rodzic czy opiekun mogtby otrzymac na poczatku wspotpracy
dane kontaktowe i podstawowe informacje o wolontariuszu czy wolontariuszce
swojego dziecka. Ponadto osoby pracujace z dzieCmi powinny w przysztosci
prowadzi¢ zeszyt, w ktorym regularnie zapisywalyby informacje o post¢pach
dziecka. Rodzice i opiekunowie mogliby si¢ z tymi informacjami zapoznawac na
biezaco. Chcieliby$Smy takze umozliwi¢ rodzicom i opiekunom wymiang infor-
macji mi¢dzy soba, gdyz maja oni czgsto podobne watpliwosci, trudnoSci czy
doSwiadczenia, wynikajace z tego, ze ich dzieci uczeszczaja do polskiej szkoty.

17O indywidualnej pracy z dzieckiem, wyznaczaniu jednostkowych celéw i programu rozwoju
pisze M. Wisniewska w artykule ,,Wykorzystanie elementéw tutoringu w pracy z grupa
wielokulturowa w systemie edukacji nieformalnej ”, s. 157-181 w niniejszej publikacji.

18 O tym, jak wazne jest przekazywanie informacji zwrotnej uczniom i uczennicom cudzo-
ziemskim w kontekscie nauki jezyka polskiego takze w formalnym systemie nauczania
w szkole, pisze: K. Kubin, (2011), Edukacja dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym. Opis
i analiza trudnoSci i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej szkoly w Polsce, Seria ,,Z teo-
rig w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz RoznorodnoSci Spotecznej. Artykut
dostegpny jest na stronie: www.ffrs.org.pl [przypis red.].
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Stata wymiana obserwacji pomig¢dzy wolontariuszami i wolontariuszkami, jak
réwniez rozmowy z uczestnikami i uczestniczkami projektu nieustannie przy-
nosza kolejne propozycje zmian i udoskonalefi. Staramy si¢ je wprowadzié, aby
coraz lepiej speinia¢ oczekiwania dzieci oraz ich rodzicéw i opiekundw, a takze
nauczycieli i nauczycielek. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze Swiadomos¢ dotychcza-
sowych niedociagnie¢ oraz che€ ich naprawy stang si¢ gwarantem dalszego roz-
woju naszego wolontariatu.

W czerwcu 2012 roku dobiegta konica druga edycja projektu ,, Teraz pol-
ski!”. Kolejny rok dziafalnoSci i preznie rozwijajacej si¢ wspOlpracy zar6wno
ze szkofami, jak i samymi uczniami i uczennicami pozwala wyciagna¢ wnioski
na kolejne lata. Cho¢ planujemy wprowadzenie pewnych zmian, jesteSmy jed-
nocze$nie zadowoleni z efektow naszej dotychczasowej dziatalnosci.

Gtownym sukcesem sg zadowolone z naszej obecnoSci dzieci cudzoziem-
skie. Dotyczy to nie tylko oferowanej w ramach projektu pomocy w nauce
jezyka polskiego, ale takze Swiadomodci, ze zainteresowat si¢ nimi Uniwersytet
Jagiellofiski. Wywarlo to niewatpliwy pozytywny wplyw na samopoczucie
uczniéw i uczennic cudzoziemskich. Za kolejne najwazniejsze osiagnigcie uwa-
zamy nawigzanie trwatej wspOlpracy z krakowskimi szkotami. Fakt, ze placowki,
ktore przystapity do projektu, chcag w nim pozostaé, a takze to, ze zglaszajg si¢
nowe szkoly, pokazuje, ze odpowiadamy na ich potrzeby, zwigzane z edukacja
uczniéw i uczennic cudzoziemskich, dotyczace jezyka polskiego. Dla wolon-
tariuszy i wolontariuszek motywujace jest to, ze dyrektorzy i dyrektorki szkot
niezwykle pozytywnie reaguja na nasza dziatalno$¢. Obecno$¢ wolontariuszy
i wolontariuszek zapewnia podopiecznym niezbgdng pomoc, za$ dyrekcje moga
wymieni¢ si¢ do§wiadczeniami i odczud, ze obecno$¢ dzieci cudzoziemskich nie
dotyczy tylko ich placowki.

Niewatpliwa korzyScia ptynacg z projektu jest takze, jak zauwaza Rzepa,
doprowadzenie do wspotpracy roznych Srodowisk, ktore nie zawsze dostrzegaja
wspoOlne obszary dzialalno$ci. Chodzi o Srodowisko o$wiatowe, naukowe oraz
o rodzicéw i opiekunéw dzieci cudzoziemskich. Zorganizowane w ramach pro-
jektu spotkania dyrekcji, kadr pedagogicznych, wolontariuszy i wolontariuszek,
a takze osOb sprawujacych opieke naukowa nad projektem to pole do wymia-
ny informacji i do§wiadczen. Pierwsze spotkanie w 2011 roku odbylo si¢ po
kilkumiesigcznej dziatalno$ci, drugie za§ w maju 2012 roku po ponad rocznej
wspoOlpracy. Celem tych spotkan bylo nie tylko podsumowanie i wyciagniecie
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wnioskdw z dziatalnosci projektu, lecz takze zapoczatkowanie w Krakowie szer-
szej dyskusji na temat obecnoSci dziecka cudzoziemskiego w polskiej szkole.

Wymiana w ramach spotkaf okazata si¢ cennym doSwiadczeniem dla
wszystkich stron. Dla rodzicéw i opiekundéw dzieci spotkanie stanowito pierw-
szy aktywny udziat w projekcie ,,Teraz polski!”. Dato okazj¢ do podzielenia si¢
z innymi rodzicami i opiekunami swym do$wiadczeniem w wychowywaniu dzieci
w Polsce oraz pozwolifo im przedyskutowaé ze specjalistami i specjalistkami
naszego projektu kwestie potrzeb ich dziecka, uczacego si¢ jezyka polskiego
jako drugiego. Podczas spotkania rodzice i opiekunowie mogli takze zgtosi¢
swoje oczekiwania i potrzeby, dotyczace organizacji wspotpracy, przekazywania
informacji o post¢pach dziecka itp. Wiele z nich mamy nadziej¢ zrealizowaé
w przyszioSci. Spotkania te wolontariuszom i wolontariuszkom oraz osobom
sprawujacym opiek¢ naukowa nad naszym projektem umozliwialy natomiast
poznanie sytuacji dzieci cudzoziemskich z perspektywy tych, ktérzy maja z nimi
kontakt codziennie. Dyrekcje i kadra pedagogiczna opowiadaly o sytuacji dzieci
cudzoziemskich w codziennej rzeczywistosci szkolnej, przywotaly ich najtrudniej-
sze momenty, mdwily o nietatwych czgsto poczatkach pobytu w nowej szkole.
Osoby reprezentujace Srodowisko akademickie dowiedzialy si¢ takze o sytuacji
prawnej uczniéw i uczennic cudzoziemskich, o obowiazku zdawania egzaminéw,
wieficzacych dany etap edukacji, nawet wtedy gdy dziecko przebywa w Polsce
niedtugo czy o trudnoSciach w ocenianiu biezacych postepow na tle calej klasy.

Dyrekcjom szk6t oraz nauczycielom i nauczycielkom rozmowa ze specja-
listami i specjalistkami w dziedzinie nauczania j¢zyka polskiego jako obcego
i drugiego oraz z wolontariuszami i wolontariuszkami naszego projektu uzmy-
stowita specyfik¢ nauki jezyka polskiego jako drugiego. Mogli oni wdwczas
uswiadomi¢ sobie, ze osoby z wyksztalceniem jedynie polonistycznym nie majg
automatycznie przygotowania metodycznego do nauczania jezyka polskiego
jako drugiego, tak jak ma to miejsce w przypadku specjalistow i specjalistek
w tym zakresie. Tym samym dyrekcje staly si¢ bardziej uwrazliwione na fakt, iz
angazowanie polonistow czy polonistek lub nauczycieli i nauczycielek jezykow
obcych (majacych przygotowanie metodyczne do nauczania jezyka obcego, nie
posiadajacych jednak specjalistycznej wiedzy, dotyczacej metodyki nauczania
jezyka polskiego jako drugiego) do nauczania polskiego dzieci, dla ktorych ten
jezyk nie jest jezykiem ojczystym, jest nietrafnym rozwigzaniem.

Ponadto spotkanie stalo si¢ okazja do wymiany do§wiadczefi pomiedzy szko-
fami, w ktorych ucza si¢ dzieci cudzoziemskie — dyrektorzy i dyrektorki r6znych
szkol mogli podzieli€ si¢ ze soba wszelkimi watpliwosciami, jakie nasungly im si¢
podczas pracy z uczniami i uczennicami migranckimi. Dzigki spotkaniom szkoty
przekonaly sig, ze obecno$¢ dziecka cudzoziemskiego nie jest kwestig jednej
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placowki, do ktdrej trafito ono przez przypadek, ale dotyczy wielu szkot. Co
istotne, na drugim spotkaniu oprocz opiekunéw i opiekunek naukowych obecne
byly takze osoby reprezentujace wiadze miasta oraz kuratorium oSwiaty, ktore
dzieki wspolnej dyskusji uzmystowily sobie range probleméw, z jakimi spotykaja
si¢ dzieci cudzoziemskie w szkofach nie tylko krakowskich, ale i w calej Polsce.

Mamy nadziejg, ze projekt w dalszym ciagu bedzie budzit dyskusje na temat
edukacji ucznidéw i uczennic cudzoziemskich, ktéra w efekcie pozwoli w lepszy
sposOb reagowaé na ich potrzeby edukacyjne. Liczymy na to, ze projekt stanie
si¢ punktem wyjScia do dalszych zmian w postrzeganiu kwestii nauczania jezyka
polskiego ucznidéw i uczennic cudzoziemskich. Istotne jest, by dyrekcja i kadra
pedagogiczna uznata fakt, ze nieznajomo§¢ lub ograniczona znajomo$¢ jezyka
polskiego przez dzieci cudzoziemskie moga by¢ przeszkoda w aktywnym uczest-
nictwie w lekcji i przyswajaniu wiedzy w stopniu réwnym rodzimym uzytkowni-
kom i uzytkowniczkom jezyka. Co wigcej, dzieciom nieznajacym jezyka polskie-
go lub znajacym go w ograniczonym stopniu niezbedna jest pomoc specjalistow
i specjalistek od nauczania go jako jezyka drugiego. Jednoczesnie trzeba zauwa-
zy¢, ze projekt o podobnym charakterze nie jest dlugofalowym rozwigzaniem
problemdw, zwigzanych z nauczaniem jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich.
Liczymy, ze nasze dzialania pobudzg dyskusj¢ na temat koniecznych zmian
zarOwno w systemie oSwiaty, jak i programach studiow zwigzanych z edukacja
jezyka polskiego, ktdre powinny uwzglednia¢ kwestie nauczania jezyka polskiego
jako drugiego. Nalezy wigc zywi¢ nadziejg, ze uSwiadomienie korzysci, plyna-
cych z dalszej owocnej pracy, bedzie gwarantem powodzenia projektu w jego
kolejnych edycjach.



Matlgorzata Wisniewska — wychowawczyni w Specjalnym Osrodku
Wychowawczym ,Dom przy Rynku” w Warszawie

Wykorzystanie elementéw tutoringu
w pracy z grupg wielokulturowa
w systemie edukacji nieformalnej

Od dziewieciu lat petni¢ funkcje pedagoga szkolnego w szkole ponad-
gimnazjalnej, a od czterech prowadze §wietlice socjoterapeutyczng, ktorej
cze$¢ podopiecznych stanowia dzieci cudzoziemskie i miodziez cudzoziemska.
Rozmawiajac w swojej pracy zardwno z uczniami i uczennicami, jak i rodzicami
czy opiekunami wielokrotnie slyszatam, jakich trudnosci do§wiadczajg rodziny
cudzoziemskie w Polsce. Jednocze$nie, prowadzac zajecia wychowawcze, czeg-
sto bytam zaskoczona tym, jak gieboko zakorzenione s3 w Swiadomosci moich
podopiecznych stereotypy i uprzedzenia na temat cudzoziemcow. Nierzadko
spotykatam si¢ wrecz z niechecia, a nawet wrogoscig ze strony mtodziezy, gdy
podejmowatam dyskusje na temat osob innej narodowosci, zyjacych w Polsce.
Mtodziez opierata swoje przekonania na medialnych i obiegowych opiniach,
ktore zazwyczaj nijak maja si¢ do rzeczywistoSci. Te doSwiadczenia sktonity
mnie do refleksji na temat tego, jak wazna jest praca z dzie¢mi cudzoziemski-
mi oraz jak niezbedne jest poglebianie swojej wiedzy i podnoszenie umiejet-
nosci tak, by moc lepiej rozumie¢ ich problemy, trudnoSci zwigzane z zyciem
w Polsce oraz udziela¢ im wsparcia i pomocy adekwatnych do ich sytuacji
Zyciowe;j.

Udziat w r6znego rodzaju wydarzeniach umozliwiajacych wymiane doSwiad-
czen, dotyczacych pracy z wielokulturowymi grupami dzieci, zaréwno polskich,
jak 1 migdzynarodowych, pozwolit mi dostrzec r6zne mozliwosci i sposoby
dzialania na tym polu w instytucjach, w ktdrych pracuj¢ na co dzief. Jedna
z nich jest metoda tutoringu. Szczeg6lnie cennym do$wiadczeniem byto dla
mnie uczestniczenie w warsztatach ,,Naucz si¢ uczy¢”, przeprowadzonych przez
organizacj¢ Leeds Development Education Centre we wspolpracy z Fundacja
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Partners Polskal. Osoby prowadzace te warsztaty dzielily si¢ migdzy innymi
swoim doswiadczeniem (w tym trudno$ciami i problemami) w pracy z grupami
wielokulturowymi.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie praktycznego zastosowania
elementow szeroko rozumianego tutoringu w pracy z grupa wielokulturowa na
przyktadzie prowadzonej przeze mnie Swietlicy socjoterapeutycznej. W tekscie
omawiam samg metode tutoringu, a takze opisuje, jak na co dzien staramy
si¢ uczyni¢ z naszej Swietlicy miejsce otwarte i bezpieczne dla wszystkich pod-
opiecznych, niezaleznie od pochodzenia czy wyznania. Przedstawiam konkretne
dzialania edukacyjno-wychowawcze skierowane do dzieci i miodziezy cudzo-
ziemskich, za pomoca ktdérych staramy si¢ wesprzeé je w poznaniu nowego
Srodowiska spoleczno-kulturowego, wyrdwnywaniu szans edukacyjnych, rozwoju
zainteresowan i pokonywaniu trudno$ci zwigzanych z nauka jezyka polskiego.
Czgs¢ artykutu po§wigcam zagadnieniu edukacji globalnej, ktora w moim odczu-
ciu przyczynia si¢ do stworzenia przyjaznej wielokulturowej grupy rowiesniczej
w naszej placowce. Opisuje takze wspoOlprace naszej Swietlicy z innymi podmio-
tami, pokazujac mi¢dzy innymi w jaki sposob praca placowki pozaszkolnej moze
wspiera¢ oddziatywania szkoly w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi.

Swietlica socjoterapeutyczna, w ktorej jestem wychowawczynig, stanowi
cze$¢ Specjalnego Osrodka Wychowawczego ,,Dom przy Rynku”2. Osrodek jest
placdwka specjalna prowadzong przez Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy.
Jest to publiczna placowka koedukacyjna, przeznaczona dla dzieci i mtodziezy
w wieku od 6smego do dwudziestego pierwszego roku zycia, ktore — zgodnie ze
statutem naszej instytucji — z powodu zaburzen rozwojowych, trudnosci w ucze-

1 Warsztaty byly czgécia migdzynarodowego projektu edukacyjnego, w ktérym uczest-
nicz¢ z mlodzieza: ,MDG’15” (Millennium Development Goals 2012 — Milenijne Cele
Rozwoju) — trzyletniej migdzynarodowej inicjatywy edukacyjnej, koordynowanej w Polsce
przez Fundacj¢ Partners Polska. Projekt ma na celu podniesienie $wiadomo$ci nauczycieli
i nauczycielek oraz miodziezy na temat 7. i 8. Milenijnego Celu Rozwoju: zobowigzania
spotecznosci §wiatowej do ochrony Srodowiska i zrownowazonego rozwoju oraz do zawia-
zania partnerstwa na rzecz rozwoju.

2 Do 31 sierpnia 2012 r. placowka nosita nazwg Mtodziezowy Osrodek Socjoterapii nr 5
»,2Dom przy Rynku”. Od 1 wrzesnia 2012 r. placéwka ulegta przeksztalceniu w Specjalny
Osrodek Wychowawczy ,,Dom przy Rynku” (Uchwata nr XXXV/860/2012 Rady m.st.
Warszawy z dnia 19.04.2012).
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niu si¢ i zaburzen w funkcjonowaniu spotecznym moga by¢ zagrozone niedostoso-
waniem spolecznym i ktdre wymagajq specjalnych oddziatywan wychowawczych,
pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz zajec rewalidacyjnych (czyli takich,
ktoére usprawniajg i wzmacniajg najmniej zaburzone lub uszkodzone poszczeg6l-
ne funkcje fizyczne czy psychiczne, kompensujac wystepowanie ewentualnych
brakéw oraz stymulujac rozwo6j ze wzgledu na wystepujace niepelnosprawnosci
lub zagrozenie niedostosowaniem spotecznym)3. Osrodek zapewnia calodobowg
opieke, warunki do nauki i wychowania w szkole podstawowej, gimnazjum czy
szkole ponadgimnazjalnej. Wychowankowie i wychowanki oSrodka uczeszcza-
ja do szko6t poza nim, wybieranych zgodnie z indywidualnymi mozliwo$ciami
edukacyjnymi i zaleceniami, wynikajacymi z orzeczen o potrzebie ksztalcenia
specjalnego badZ opinii psychologiczno-pedagogicznych. Reasumujac, celem
osrodka jest tworzenie dla wychowankéw i wychowanek warunkéw wychowaw-
czych, edukacyjnych, zdrowotnych i materialnych umozliwiajacych prawidiowy
przebieg proceséw rozwoju i socjalizacjit.

Obecnie pod opieka naszego OSrodka znajduje si¢ okoto pigcdziesi¢cioro
dzieci i mlodziezy, przydzielonych do kilku grup wychowawczych.

Swietlica jest jedng z grup wychowawczych osrodka, ktéra oferuje popo-
tudniowe zajecia. Do jej gléwnych celdow naleza: wspieranie wychowankdow
i wychowanek w osigganiu sukcesu szkolnego, ksztattowanie dojrzatej osobo-
wosci, tworcze zagospodarowanie czasu wolnego i wspieranie rodzicow i opie-
kundéw w procesie wychowawczym. By osiagnac te cele, prowadzimy rézne dzia-
tania edukacyjno-wychowawcze w postaci aktywnej pracy z dzieckiem i rodzina,
zaje¢ indywidualnych i grupowych, warsztatow, prelekcji, dyskusji, gier i zabaw
czy rozmow terapeutycznych. Dobor konkretnych dziataf zalezy mi¢dzy innymi
od wieku danej osoby i jej specyficznych potrzeb. Pomagamy odrabiac lekcje,
ksztattujemy umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, pokazujemy, jak korzystaé

3 Gloéwne akty prawne regulujace funkcjonowanie osrodka i samej Swietlicy to: rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12.05.2011 w sprawie rodzajow i szczegétowych
zasad dziatania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i miodziezy w tych pla-
cowkach oraz wysokosci i zasad odptatnoSci wnoszonej przez rodzicow za pobyt ich dzieci
w tych placéwkach (Dz.U. 2011 nr 109 poz. 631); ustawa z dnia 07.09.1991 o systemie
oswiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.); rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 17.11.2010 w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i miodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie
w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach (Dz.U. 2010 nr 228
poz. 1489); rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17.11.2010 w sprawie
zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1487).

4 §2 pkt 1 statutu Specjalnego Osrodka Wychowawczego ,,Dom przy Rynku”.
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z rOznych Zrodet wiedzy, staramy si¢ rozwija¢ zainteresowania, zachgcamy do
korzystania z dobr kultury, angazujemy dzieci i mlodziez w planowanie, jak
1 organizacj¢ réznego rodzaju imprez i wydarzen. Dbamy takze o relacje gru-
powe i rozw0j kompetencji spotecznych wychowankdw i wychowanek.

Milodziez korzystajaca ze Swietlicy otrzymuje wsparcie od poniedziatku do
piatku, w godzinach popotudniowych, zazwyczaj od 14 do 20. W zaleznosci od
potrzeb zajecia odbywajg si¢ réwniez w wybrane soboty badz niedziele, organi-
zowane sg wspolne wycieczki czy wyjazdy. W przeciwiefistwie do podopiecznych
grup stacjonarnych, nasi wychowankowie i nasze wychowanki przychodza do
Swietlicy zazwyczaj prosto ze szkoty lub domu, a wieczorem wracajg do swoich
rodzin. Tego rodzaju tryb pracy i udzielanego wsparcia stanowi alternatywe
dla tych rodzicéw lub opiekunéw, ktdrzy nie chca pozostawiaé swoich dzieci
w os$rodku pod catodobowa opieka.

Od kilku lat Swietliczanie — jak zwykli mawiaé o sobie moi wychowanko-
wie i moje wychowanki — stanowig stalg grupe, systematycznie uczestniczaca w
zajeciach, zazwyczaj do ukoficzenia gimnazjum lub szkoly ponadgimnazjalne;.
Czesto pozostajemy jednak z nimi w kontakcie czy wreez angazujemy ich dalej
w nasza prace. Najstarsza obecnie wychowanka — Ania, zwigzana ze Swietlica
od czasu jej zatozenia, nadal jest nasza podopieczng i bierze udziat w zajeciach.
Petni jednoczesnie rol¢ liderki oraz przewodniczacej dzieci i mtodziezy w Swie-
tlicy. Swoim zaangazowaniem, postepami i postawa nadaje sens naszej pracy,
bardzo wspiera takze podejmowane przez nas oddzialywania wychowawcze.
Fakt, ze nasi podopieczni i nasze podopieczne systematycznie i dobrowolnie
uczestnicza w zajeciach, jest dowodem na to, ze Swietlica spetnia swoje funk-
cje oraz stanowi ciekawa alternatywe dla mtodziezy, chcacej w tworczy sposob
spedzac czas wolny.

Swietlica socjoterapeutyczna, ktéra od kilku lat prowadzg, jest miejscem sku-
piajacym dzieci i mtodziez z r6znych Srodowisk. Co istotne, nie jest jednak zwykia
swietlica srodowiskowa. Swietliczanie to wielokulturowa grupa dzieci i miodziezy
w wieku od jedenastego do dwudziestego roku zycia. Kazdego popotudnia przy
jednym stole zasiadajq dzieci z Polski, Ukrainy, Bialorusi, Rosji i Armenii, maja-
ce rOzne statusy prawne w Polsce. Liczba podopiecznych zmienia si¢ w ciagu
roku, jako ze dochodza do grupy nowe dzieci. W roku szkolnym 2012/2013
nasza Swietlica przyjmuje osiemna$cie osob systematycznie uczestniczacych
w zajeciach, z czego prawie polowe stanowia dzieci i mlodziez cudzoziemska.
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Obecno$¢ dzieci cudzoziemskich, ktora odrdznia nasza Swietlice od innych
placowek tego rodzaju, sprawita, ze musieliSmy wypracowaé rézne dziatania
1 rozwigzania, zmierzajace do stworzenia Srodowiska otwartego i przyjaznego.
Srodowiska, w ktorym nasi podopieczni i nasze podopieczne beda si¢ czué
dobrze niezaleznie od narodowosci czy wyznania. By tak si¢ stato, musieliSmy
jednak zrozumie¢ ich doSwiadczenia i potrzeby.

Pojawienie sie dziecka cudzoziemskiego w naszej swietlicy

Dzieci i mlodziez — niezaleznie od pochodzenia — przyjmowane sg do §wietlicy
(podobnie jak do samego osrodka) na wniosek rodzicéw lub opiekunéw, szkoty
lub niekiedy oSrodk6w pomocy spotecznej, z ktérymi wspoOtpracujemy. Przyjecie
dziecka czesto poprzedzaja badania w poradni psychologiczno-pedagogicznej
przeprowadzane na wniosek rodzicow lub opiekundw. Na poczatku kazdego
roku szkolnego wysytamy do szkot, o§rodkéw pomocy spolecznej i organizacji
pozarzadowych, dziatajacych na rzecz dzieci i mtodziezy, oferte wspOtpracy ze
Swietlica, opisujac, co mamy do zaproponowania oraz jakiej pomocy udzielamy
mlodziezy i ich rodzinom. Zdarza si¢ tez, ze dotychczasowi wychowankowie
i dotychczasowe wychowanki zach¢caja do uczestnictwa w zajgciach inne dzieci,
ktore majg trudnosci w szkole czy otaczajacym je Srodowisku.

Do naszej $wietlicy najczeSciej trafiajg dzieci i mtodziez, u ktorych na przy-
ktad kadra pedagogiczna zaobserwowata powazne trudnosci w nauce i/lub
funkcjonowaniu spotecznym. Przyjecie do Swietlicy zarowno polskiego, jak
i cudzoziemskiego dziecka poprzedzone jest kazdorazowo przeprowadzeniem
wywiadu z dzieckiem i rodzicem czy opiekunem, diagnozujacego sytuacje szkol-
na i Zyciowa, rozpoznajacego potrzeby, trudnosci i problemy danej rodziny oraz
okresleniem warunkéw wspotpracy. Podczas takiej pierwszej, wstepnej rozmowy
z dzieckiem i jego rodzicami lub opiekunami, w ktdrej bierze udzial wycho-
wawczyni Swietlicy, socjoterapeutka lub pedagog oSrodka, staramy si¢, z jednej
strony jak najlepiej rozpozna¢ sytuacje wychowanka lub wychowanki, zebra¢ jak
najwiece] informacji, zrozumie¢ trudnosci i problemy, z jakimi do nas przycho-
dzi. Z drugiej strony opowiadamy zaréwno dziecku, jak i rodzicowi czy opieku-
nowi o naszej §wietlicy, zapoznajemy ze stylem pracy, obowigzujacymi zasadami,
kierunkami pracy, poznajemy z miejscem, wychowawczyniami i dzie¢mi, ktore
sq wowczas w $wietlicy. Niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia z rodzi-
ng polska czy cudzoziemska, otwarcie opowiadamy o naszej grupie, miejscu,
nas samych, starajac si¢ pozyska¢ zaufanie osob, ktére nas odwiedzaja. Nie
ukrywamy zadnych informacji. O szczero$¢ prosimy takze osoby, ktdre do nas
przychodza, tylko dzigki takiej otwartej relacji mozemy bowiem dalej wspot-
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pracowaé. Po wstepnym, zapoznawczym spotkaniu ustalamy wspolnie warunki
uczestnictwa dziecka w zajgciach.

Specjalne potrzeby dzieci cudzoziemskich

Konkretne trudnoSci i wynikajace z nich potrzeby poszczegdlnych wycho-
wankOw i wychowanek naszej placdwki sg rézne zarowno w przypadku dzieci
polskich, jak i cudzoziemskich. W przypadku tej drugiej grupy w opowiesciach
naszych podopiecznych, ich rodzicow czy opiekundéw pojawiajg si¢ jednak
zblizone watki zderzenia ze stereotypami, uprzedzeniami czy wykluczeniem,
wynikajacymi jedynie z faktu pochodzenia z innego kraju czy wiladania innym
jezykiem niz polski.

Podopieczny z Armenii, rozpoczal nauke w gimnazjum od razu po przy-
jezdzie do Polski, nie znajac prawie w ogoéle jezyka polskiego. Czeg$¢ kadry
nauczycielskiej nie byta przychylnie do niego nastawiona, brata go za Roma.
Chlopiec miatl bardzo duze trudnoSci w nauce dostownie wszystkich przedmio-
téw. Pewnego razu, gdy jedna z nauczycielek $miafa si¢ z niego, ze nie zna
dawnej stolicy Polski, on zdenerwowany zapytat ja: ,,A czy Pani wie, jak nazywa
si¢ stolica Armenii?”. Nie wiedziata. Stad juz bliska byla droga do konfliktu,
w ktorego konsekwencji, zeby poprawi¢ ocen¢ niedostateczng z historii, chto-
piec musiat zalicza¢ calg podstawe programowa z pierwszego semestru. Trwalo
to kilka miesigcy. Chtopak bardzo solidnie, systematycznie si¢ przygotowywal,
a raczej uczyt na pamie¢, bo nauczycielka tego wymagala. Do kazdej poprawki
podchodzit z coraz wigkszym lgkiem. Swojq gorliwo$¢ i zaangazowanie przyplacit
zdrowiem i trafit do szpitala. Histori¢ zaliczyl dopiero, gdy mama przedstawita
dokumenty z poradni psychologiczno-pedagogicznej i od lekarza.

Jedna z podopiecznych, pochodzaca z Biatorusi, bardzo chciata chodzi¢ na
lekcje religii w swoim gimnazjum, poniewaz je lubila, dobrze czula si¢ ze swoja
klasa i nie chciala spedzac tej godziny, nic nie robigc na korytarzu. Choc¢ bardzo
si¢ starata, nauczycielka religii powiedziata, ze i tak dziewczynka nie bedzie
miafa piatki, bo jest prawostawna. Podobne sytuacje, w ktorych negatywna role
odegrali i odegraly nauczyciele i nauczycielki, nie sg niestety odosobnione.
Gdy inny wychowanek naszej $wietlicy nie odrobil jakiego$ zadania, slyszat od
nauczyciela komentarze takie jak: ,,Ach ty cygafiskie nasienie”. Gdy starat si¢
z kolei wyrecytowac wiersz, bardzo si¢ przy tym stresujac i robigc liczne biedy,
uslyszal: ,,Gadasz jak Mongol, siadaj!”.

Zdarza si¢ takze, ze nasi cudzoziemscy podopieczni i cudzoziemskie pod-
opieczne maja trudnosci w relacjach rowiesniczych. Wychowanka z Ukrainy
przyjechala do Polski i niemal od razu zaczgta chodzi¢ do liceum, méwiac jedy-
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nie w jezyku rosyjskim. Ma trudno$ci w kontaktach z innymi dzie¢mi, ktore nie
chea si¢ z nig kolegowaé, bo to ,,Ruska”. W efekcie wycofuje si¢ wigc z tych
relacji i zamyka w sobie. Boi si¢ samodzielnie porusza¢ po mieScie, nie ma
nikogo, z kim mogtaby si¢ spotkac czy porozmawiaé. Gdy zaczgta uczeszczaé do
Swietlicy okazalo sig, ze ta na pozor cicha dziewczynka jest rozgadana osdbka,
ktora chionie wszystko i jest ciekawa tego, co si¢ wokot niej dzieje. Zaczeta
rysowacé, ujawniajac przy tym niesamowity talent plastyczny. Zaistniata w grupie,
przygotowujac pigkny portret na urodziny dyrektora naszego oSrodka.

Wazna, w przypadku naszych cudzoziemskich podopiecznych, jest kwestia
znajomosci jezyka polskiego. Jej brak znacznie utrudnia uczniom i uczenni-
com cudzoziemskim funkcjonowanie w szkole. Skutkuje znacznymi problemami
w opanowaniu materiatu z poszczeg6lnych przedmiotow, cz¢stym niezrozumie-
niem instrukc;ji, poleceni czy wymagan, stawianych w srodowisku szkolnym, oraz
niewiedza, co doktadnie i w jaki sposob trzeba odrobi¢ w domu.

Przytoczone przyktady z zycia naszych cudzoziemskich podopiecznych obra-
zuja, z jakimi sytuacjami zmagaja si¢ na co dzien. Trzeba podkresli¢, ze na
opisane powyzej trudnosci zwigzane ze szkolg naktadajg si¢ dodatkowe czynniki,
wynikajace z doSwiadczenia migracji. Ponadto na samopoczucie dzieci — zarow-
no cudzoziemskich jak i polskich — wplywa przeciez jeszcze wszystko to, co
dzieje si¢ w ich domach. Oprocz zwyklych czynnikdw, niezaleznych od pocho-
dzenia, takich jak sytuacja rodzinna czy tez relacje pomi¢dzy rodzicami (jesli
sa oni razem), w przypadku dzieci cudzoziemskich istotne sg czgsto niepokoje
zwigzane z legalnoScia pobytu czy zamieszkania w Polsce, formalnosci z tym
zwiazane, trudnosci rodzicow i opiekundw ze znalezieniem lub utrzymaniem
zatrudnienia, tgsknota za rodzina, bliskimi, ktdrzy zostali w innym kraju i wiele
innych. Z naszych obserwacji wynika, ze dzieci te czgsto czujg si¢ niepewnie.
Trzeba tez pamigtal, ze dzieci cudzoziemskie, oprocz negatywnych doswiad-
czef wynikajacych tylko z tego faktu, ze urodzily si¢ poza Polska czy mowig
w innym jezyku, musza uporac si¢ takze z innymi codziennymi troskami okresu
dorastania’.

Mamy $wiadomo$¢ doswiadczen naszych cudzoziemskich podopiecznych
i zalezalo nam na tym, zeby w S§wietlicy zapewni¢ im bezpieczne i przyjazne
Srodowisko petne akceptacji. Stworzy¢ z niej miejsce, gdzie dzieci i mtodziez
cudzoziemskie majg takie same prawa jak polskie i gdzie sa jednakowo przez
nas traktowane. Miejsce, w ktorym nikt nie méwi do nikogo ,,Rusek”, ,,brudas”
czy ,,Mongot”, tylko bawi si¢ z Walerym, Wiktoria, Wtodkiem, Julka czy Ada.

5 Wiecej na ten temat w: K. Kubin, J. Swierszcz, (2011a), Imigranci? Zapraszamy..., w:
D. Obidniak (red.), Czytanki o Edukacji — Dyskryminacja, Warszawa: Zwiazek Nauczy-
cielstwa Polskiego, s. 62-83 [przyp. red.].
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Jednym stfowem — chcemy, by §wietlica byta miejscem, gdzie cudzoziemskie dzie-
ci i mlodziez traktowane s3 podmiotowo, a ich indywidualne potrzeby sa rozpo-
znawane i w miar¢ mozliwoSci zaspakajane. Taka zasada przy§wieca nam zreszta
w relacjach ze wszystkimi podopiecznymi, niezaleznie od kraju pochodzenia.

W 2010 roku weszio w zycie rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej°. Wskazuje ono okolicznosci, ze wzgledu na ktére nalezy otoczyé dziecko
specjalistyczng opieka i pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Te okolicznosci,
na przyktad zaburzenia komunikacji jezykowej, czgsto spotykane sa w przy-
padku uczniéw i uczennic cudzoziemskich. Co istotne, indywidualne potrzeby
edukacyjne i rozwojowe dzieci i mlodziezy, potrzebujacych wsparcia, nie maja,
jak wczesniej, charakteru zamknigtego katalogu. W przepisach tych podkre-
§lona zostata takze konieczno$¢ reagowania na fakt, iz zmieniajace si¢ warun-
ki spoleczno-ekonomiczne beda wplywaly na pojawianie si¢ coraz to nowych
potrzeb, mogacych powodowaé konieczno$¢ objecia ucznidw i uczennic czy
wychowankoéw i wychowanek cudzoziemskich pomocg psychologiczno-pedago-
giczng. Zostaly one w rozporzadzeniu okreslone jako ,trudnosci adaptacyjne
zwigzane z roznicami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego,
w tym z wczeSniejszym ksztalceniem za granicg” czy jako ,,sytuacje kryzysowe
lub traumatyczne”. Wedle nowych przepisow, kazde dziecko cudzoziemskie ma
zatem takie same jak dziecko polskie prawo nie tylko do nauki, ale takze do
otrzymania wszelkiej niezb¢dnej pomocy i wsparcia edukacyjnego czy psycholo-
giczno-pedagogicznego. Zapisy te, cho¢ wydaja si¢ oczywiste, s3 swego rodzaju
novum w podejSciu do pracy z dzieémi cudzoziemskimi, poniewaz stawiaja je
na réwni z dzie¢mi polskimi.

W przypadku naszej $wietlicy wprowadzone rozporzadzenie nie wplyng-
fo znaczaco na jako$¢ podejmowanych dziatafi edukacyjno-wychowawczych
w stosunku do cudzoziemskich podopiecznych, co wynika z pewnych przyjetych
wezesniej zasad i standardow. Uporzadkowalo natomiast i poszerzylo zakres
mozliwosci co do udzielanych form pomocy. Wprowadzilo takze nowe elemen-
ty do prowadzonej dokumentacji indywidualnej, stanowigcej podstawe pracy
z podopiecznymi.

Kazdy wychowanek i kazda wychowanka $wietlicy po uprzednim rozpozna-
niu indywidualnych potrzeb dokonanym przez Zespdét ds. Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych i Rozwojowych Wychowanko6w, czyli osoby z nim lub nig pracu-
jace, ma zaktadang Karte Indywidualnych Potrzeb. Dla kazdego i kazdej z nich

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17.11.2010 w sprawie zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach (Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1487).
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opracowany zostaje rOwniez Plan Dzialan Wspierajacych, realizowany w ciagu
danego roku szkolnego. W mysl wspomnianych przepisow dokumentacja taka
jest prowadzona przez szkoly i placowki dla wszystkich uczniéw i uczennic oraz
wychowankow i wychowanek, ktorych i ktore z roznych wzgledéw objeto opieka
psychologiczno-pedagogiczna.

Karta Indywidualnych Potrzeb oprdcz danych osobowych dziecka i rodzicow
lub opiekunow, zawiera informacje¢ na temat posiadanej dokumentacji psycho-
logiczno-pedagogicznej lub rozpoznania dokonanego w placowce. Sa w niej
informacje o tym, w jakim zakresie dziecko wymaga pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, a takze o zaleconych przez Zesp6t i ustalonych przez dyrektora
formach, sposobach i okresach jej udzielania. Znajduja si¢ w niej rowniez ocena
efektywnosci pomocy udzielanej wychowankowi lub wychowance w danym okre-
sie i wnioski do dalszej pracy, jak i informacje o terminach posiedzen Zespotu
i uczestniczacych w nim osobach.

Plan Dziatafh Wspierajacych jest opracowywany na podstawie Karty
Indywidualnych Potrzeb. Zawiera: rozpoznanie trudnosci i potrzeb wychowan-
ka czy wychowanki, identyfikacj¢ mozliwosci i cech korzystnych dla rozwoju
dziecka, identyfikacje trudnoSci i cech niekorzystnych, wokot ktorych nalezy
skupi¢ oddziatlywania, cele do osiagniecia w zakresie, w ktérym dziecko wyma-
ga pomocy, dzialania realizowane z dzieckiem, jak i wspierajace rodzicow lub
opiekundw metody pracy, zakres wspdtpracy ze szkotami podopiecznych oraz
innymi instytucjami, podpisy os6b go opracowujacych oraz podpis rodzica lub
opiekuna, ktéry wyraza zgod¢ na objecie dziecka proponowanymi formami
pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.

Tak przygotowana dokumentacja wskazuje giéwny kierunek naszych oddzia-
tywan dydaktyczno-wychowawczych oraz psychologiczno-pedagogicznych, reali-
zowanych w duchu tutoringu. Dokonujac oceny efektywnosci podejmowanych
dziatan, analizujemy stosowane formy pracy i w zaleznoSci od potrzeb aktualizu-
jemy je w ciagu roku szkolnego, wprowadzamy zmiany lub kontynuujemy nasze
dziatania. Dzigki stalym obserwacjom i systematycznemu omawianiu spraw
naszych podopiecznych oraz ich dokumentowaniu widzimy, w jakim kierunku
dziecko si¢ rozwija, ktore sfery wymagaja wigkszego wsparcia z naszej strony,
jak planowa¢ dalsze oddziatywania czy tez jakich konsultacji lub dodatkowe;j
pomocy potrzebuja nasi podopieczni i nasze podopieczne.

Wdrazana reforma, dotyczaca zmian w organizacji pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, porzadkuje dotychczasowe regulacje prawne w tym zakresie,
dajac dyrekcji, kadrze pedagogicznej czy organom prowadzacym szkoly i placow-
ki o$§wiatowo-wychowawcze wiele mozliwoSci w pracy z dzie¢mi cudzoziemski-
mi. Wyznacza pewne standardy pracy w prowadzeniu dokumentacji w zwiazku
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z udzielang pomocg psychologiczno-pedagogiczna, ale i w bezposredniej pracy
z kazdym dzieckiem wymagajacym wsparcia. Sa one istotne takze w naszej
codziennej pracy w Swietlicy. Ponadto reforma obliguje kadre nauczycielska,
wychowawcow 1 wychowawczynie oraz inne osoby pracujace z dzieémi cudzo-
ziemskimi, do udzielania im wszelkiego, niezb¢dnego wsparcia. Zobowiazuje
osoby te do doskonalenia i zaktualizowania podejScia metodyczno-merytorycz-
nego, uzupelniania kwalifikacji czy rozwijania nowych umiejetnosci, a takze
wdrozenia catego wachlarza metod, technik i dziataf, majacych na celu zabez-
pieczenie interesOw wszystkich ucznidéw i uczennic, wymagajacych dodatkowe;,
specjalistycznej opieki.

Zasady pracy w naszej grupie

Na poczatku kazdego roku szkolnego lub wowczas, gdy struktura grupy
ulega znacznym przeobrazeniom, okre§lamy wspolnie z wychowankami kon-
trakt, zwany przez nas ,,Zasadami pracy i wspoipracy Swietliczan”. Osobiste
zaangazowanie podopiecznych w przygotowanie dokumentu sprawia, ze respek-
tuja go i czuja si¢ odpowiedzialni i odpowiedzialne za swoje postepowanie.

Kontrakt okre§la gtéwne potrzeby i zasady, na jakich zalezy podopiecznym
1 ktore powoduja, ze czuja si¢ w Swietlicy bezpiecznie. Okresla wiec nie tylko
ramowy porzadek dnia, na przykiad czas zaje¢ indywidualnych i wspOlnego
odrabiania lekcji czy pory positku, ale rowniez podstawowe zasady komunikacji
1 wspOlpracy grupy, zasady korzystania z telefonéw komodrkowych, uzywania
kulturalnego jezyka, dbania o siebie nawzajem, pomocy kolezefniskiej, porzadko-
wania §wietlicy, rozwigzywania sporOw przy pomocy doroslych, przyznawania si¢
do popetnionych biedow, zaangazowania w zajecia, wzajemnego szacunku itd.
W kontrakcie zapisujemy wszystkie zasady, wazne dla calej grupy, na ktérych
przestrzeganiu wszystkim zalezy. Co ciekawe, do tej pory nie bylo koniecznosci,
by w kontrakcie wprost odnie$¢ si¢ do kwestii pochodzenia narodowego, etnicz-
nego czy kulturowego. Nawet wowczas gdy dochodzi pomigdzy podopiecznymi
do konfliktéw réwiesniczych, jak dotad zadne dziecko nie obrazilo drugiego,
odwotujac si¢ do jego pochodzenia czy religii. Wydaje si¢, ze dla podopiecz-
nych (i dla nas dorostych tym bardziej) jest to niewidzialna granica, ktorej
si¢ nie przekracza. Wynika to zapewne z osobistych, przykrych doswiadczen
wychowankow i wychowanek, ich wrazliwoSci, jak i tego ze bardzo wiele miejsca
W naszej pracy poSwiecamy na rozmowy czy zajecia, dotyczace dyskryminacji
i wykluczenia.

Tematy te podejmujemy w ramach zaje¢ z edukacji globalnej, jak i zajec
wychowawczych. Na przyktad w ramach cyklu ,,Dyskryminacja dotyczy nas
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wszystkich” wspolnie z dzieciakami stworzyliSmy ,,Drzewo dyskryminacji”, ktore
przedstawiato przyczyny i efekty tego zjawiska. Podajac przyktady z wlasnego
zycia i otoczenia miodziez w ciekawy sposOb wigzala przyczyny ze skutkami
zachowan dyskryminujacych oraz ustalata, na jakim gruncie si¢ one przeja-
wiaja: osobistym lub spotecznym. Nast¢pnie analizujac nasze drzewo, wspol-
nie zastanawialiSmy si¢ nad tym, czy mamy wplyw na zmian¢ okreSlonych
postaw lub zachowan. Wychowankowie i wychowanki wskazywali i wskazywa-
ty na fakt, ze rozumiejac przyczyny dyskryminacji oraz skutki, jakie ona ze
soba niesie, moga zmieniac i ksztattowac swdj wlasny stosunek na przyktad
do osdb innej narodowosci czy wyznania. Ciekawym do$wiadczeniem zaréwno
dla nas, jak i dla mlodziezy sa tez przeprowadzane gry symulacyjne poswie-
cone doswiadczaniu réznorodnosci, prawom cztowieka czy tolerancji’. Udziat
w nich i odgrywanie scenek stanowi dla miodziezy duzo atrakcyjniejsza forme
zdobywania wiedzy i zrozumienia danych zagadnie niz samo dyskutowanie
o problemach.

W sytuacji, gdy w ciagu roku szkolnego dotacza do grupy nowe dziecko,
zapoznawane jest ono z przyjetym przez nas wszystkich kontraktem, proszone
0 wypowiedzenie sig, czy jest w stanie go respektowac oraz czy uwaza za istotne
dopisanie jakiej$ kolejnej zasady, a pozZniej jej przestrzeganie. W takich sytu-
acjach zazwyczaj nowy wychowanek czy nowa wychowanka akceptuje kontrakt
grupowy. A gdy z czasem pojawia si¢ taka potrzeba, wowczas wspolnie dysku-
tujemy i dopisujemy zasade, na ktorej zalezy nowej osobie i ktdra akceptuje
reszta grupy oraz wychowawcy i wychowawczynie.

Zaakceptowanie kontraktu jest rOwnoznaczne z zaakceptowaniem zasad
panujacych w $wietlicy. W sytuacji, gdy nowa osoba famie nagminnie ustalone
zasady, zagrazajac w ten sposdb bezpieczefistwu grupy oraz porzadkowi zajec,
przeprowadzana jest z nig pierwsza rozmowa, w ktdrej uczestnicza wszyscy
wychowankowie i wszystkie wychowanki. Celem takiej rozmowy jest uzmysto-
wienie dziecku, ze nie zaakceptujemy danej postawy czy danego zachowania.
Pozostate dzieci i mtodziez ttumacza, dlaczego tak wazne jest przestrzeganie
kontraktu. Wychowawcy i wychowawczynie prowadza rowniez rozmowe z rodzi-
cami lub opiekunami dziecka.

7 Przyklady ciekawych ¢wiczen znajduja si¢ m.in. w ksiazkach: Kazdy inny, wszyscy rowni...,
(2003), Warszawa: Harcerskie Biuro Wydawnicze ,,Horyzonty”; Mlodziez na rzecz
Roznorodnosci. Praktyczny Przewodnik dla Miodych Ludzi po Roznorodnosci, Prawach
Czlowieka i Uczestnictwie, (2007), Warszawa: Bank Swiatowy; P. Brander i in., (2005),
Kompas. Edukacja o prawach czlowieka w pracy z mlodziezq, Warszawa: Stowarzyszenie dla
Dzieci i Mlodziezy SZANSA, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli; S. Martinelli,
M. Taylor (red.), (2002), Uczenie si¢ migdzykulturowe. Pakiet szkoleniowy nr 4, Seria pakie-
tow szkoleniowych ,, T-Kit”, Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.
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Kolejnym krokiem w sytuacji dalszego tamania regulaminu $wietlicy jest
przeprowadzenie drugiej, interwencyjnej juz rozmowy z dzieckiem w obecno$ci
rodzicow lub opiekundéw. Podczas takiego spotkania szczegdtowo omowione
zostaja niewlaSciwe zachowania i reakcje dziecka. Wspdlnie poszukujemy ich
przyczyn i staramy si¢ razem ustaliC strategi¢ post¢powania z wychowankiem
lub wychowanka. Wazny jest glos, stanowisko samego dziecka. Jak postrzega
ono dang sytuacje¢ oraz czy chce i czy jest w stanie zmieni¢ swojg postawe.
Czesto podczas takich spotkan spisane zostaje zobowiazanie na okreSlony czas,
ktore formutujemy razem z dzieckiem i z ktdrego jest ono pdzniej rozliczane.
Podopieczny lub podopieczna okre§la w nim, co bedzie starat si¢ lub stara-
fa si¢ zmieni¢, co sprawia mu lub jej trudnosci oraz jakiego wsparcia bedzie
mu lub jej udziela¢ kadra wychowawcza oraz rodzice lub opiekunowie. Jesli
nasze oddzialywania nie przyniosa rezultatu w postaci zmiany zachowan lub
postawy dziecka, nie zgadzamy si¢ na jego dalszy udziat w zaj¢ciach, o czym
natychmiast powiadamiamy rodzicéw lub opiekundw, zapraszajac ich takze
na spotkanie.

Prowadzenie $wietlicy i organizowana w niej praca wychowawcza, choc jest
przemys$lana i zaprojektowana, w niczym nie przypomina standardowego syste-
mu szkolnego klasowo-lekcyjnego czy tez klasycznej, wszystkim znanej, relacji
nauczyciel-uczen. Wychodzac z zatozenia, ze dziecko jest gtownym i najwaz-
niejszym podmiotem naszych oddzialywan, a na dodatek kazde dziecko jest
inne, staramy si¢ catkowicie indywidualizowa¢ nasze podejScie wychowawcze.
W naszej pracy opieramy si¢ na metodzie tutoringu, wywodzacej si¢ z brytyj-
skiej tradycji akademickiej, cho¢ wypracowanej z dala od uniwersytetows. Cele
szczegOlowe pracy z mlodzieza przy wykorzystaniu metody tutoringu dotycza:
ksztaltowania u wychowankow i wychowanek umiejetnosci planowania wiasnego
rozwoju, lepszego poznania siebie samego lub siebie samej, rozpoznawania swo-

8 Wiegcej o metodzie tutoringu w: OdnaleZ¢ siebie. Wroclawska Szkota Tutoringu, (2008),
publikacja projektowa, Wroctaw: Towarzystwo Edukacji Otwartej; J. Sajdera, (2005),
Nauczanie nieformalne: Tutoring jako jedna z form strategii edukacyjnej nauczycie-
la, Nowa Szkola, nr 4, s. 23-26; M. Budzyfiski i in. (red.), (2009), Tutoring w szkole.
Miedzy teorig a praktykq zmiany edukacyjnej, Wroctaw: Towarzystwo Edukacji Otwartej;
K. Topping, (2009), Tutoring, czyli wzajemne wspieranie si¢ w nauce, w: A. Janowski
(red.), Nauczanie w praktyce, t. 1, Warszawa: Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli,
s. 93-116.
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ich mocnych stron i ich rozwijania, a takze nawigzywania i pogle¢biania relacji
spolecznych w szkole i poza nig. Metoda tutoringu wyrdznia si¢ co najmniej
dwoma gféwnymi aspektami. Po pierwsze zaktada ona indywidualne podejscie
i prace z mtodzieza, w ktorej w miejsce klasycznej relacji nauczyciel-dziecko
proponuje wspOtprace tutora czy tutorki z dzieckiem. Jest wigc metoda edukacji
zindywidualizowanej. Po drugie taczy proces nauczania z procesem wychowaw-
czym, uznajac istotno$¢ obydwu tych obszaréw. Przyjmuje si¢ w niej, ze koniecz-
ne jest zapewnienie czasu i miejsca na to, by dziecko mogto swobodnie si¢ uczy¢
czy rozwigzywac biezace problemy szkolne, ale tez planowac przyszto$¢, mowié
o swoich pomystach, marzeniach.

Zgodnie z zatozeniami tej metody tutor lub tutorka powinien lub powin-
na by¢ osobg rozpoznawalng w swoim Srodowisku, posiadajaca autorytet ze
wzgledu na réznorodne dokonania spoteczne, zawodowe czy osobiste. Tutorzy
i tutorki to zazwyczaj ludzie wszechstronni, nie specjalizuja si¢ w jednej dzie-
dzinie wiedzy, tacza profesjonalizm w dziataniu na rzecz podopiecznych z szer-
szg refleksjg nad §wiatem. Chetnie dzielg si¢ swoja wiedza i do§wiadczeniem,
wykazujac przy tym wysoko rozwinigte umiejetnoSci spoleczne takie jak empatia
czy umiejetno$¢ zawigzywania i podtrzymywania kontaktdw interpersonalnych.
Wspdtpraca tutora czy tutorki z podopiecznym czy podopieczng opiera si¢ na
demokratycznej, osobistej, partnerskiej relacji, w ktorej gtowna funkcja do spet-
nienia przez tutora lub tutorke jest organizowanie i podtrzymywanie procesu
towarzyszenia miodemu cztowiekowi w jego rozwoju osobistym i spoteczno-
-kulturowym. Tutoring to umiej¢tno$¢ rozpoznawania i odkrywania wspolnie
z podopiecznym lub podopieczng mocnych i stabych stron, obszaréw do wypra-
cowywania zmiany, a w dalszej kolejnosci towarzyszenie z pomoca w dokony-
waniu przez podopiecznego lub podopieczng tych zmian.

Praca metoda tutoringu ktadzie zatem nacisk na dlugofalowy proces wspot-
pracy, nakierowany na gléwny cel — wszechstronny rozwdj podopiecznych. Co
wazne, tutoring jest metoda, ktdra mozna wdraza¢ do systematycznej pracy
w szkotach i innych placowkach.

Tutoring w codziennej pracy swietlicy

Podstawa metody tutoringu w naszej Swietlicy sg indywidualne, systema-
tyczne spotkania wychowanka lub wychowanki z wychowawczynig — tutorka.
Spotkania te to tak zwane tutoriale. Prowadzone sa w dwoch formach — krot-
kich spotkafi minimum raz w tygodniu oraz diuzszych minimum raz w miesig-
cu. Spotkania opieraja si¢ na polaczeniu wysokiego poziomu merytorycznego
i zaangazowania tutorki z przyjaznymi relacjami i swobodng komunikacjg oraz
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poszanowaniem dla warto$ci podopiecznych. Prowadzg je ja albo pracujaca ze
mng socjoterapeutka.

Podczas tutoriali pomagamy pokonywac trudnosci szkolne, staramy si¢ redu-
kowa¢ napigcia zwigzane z oczekiwaniami, jakie stawia przed naszymi pod-
opiecznymi szkota czy doro§li. Na poczatku takich spotkan, wspdlnie z dziec-
kiem ustalamy jego potrzeby, zainteresowania, trudnosci oraz okre§lamy, na
czym mu zalezy, co chcialoby osiagna¢ w najblizszym czasie itd. Rozmowy te
maja przyjazny, nieformalny charakter i stuza zazwyczaj zbudowaniu wspo6l-
nej plaszczyzny porozumienia pomig¢dzy wychowawczyniami a wychowankami,
ustaleniu punktdéw wspdlnych, wzajemnemu zaciekawieniu i poznaniu siebie
nawzajem. Kolejne spotkania odbywaja si¢ w podobnej atmosferze i stanowig
swego rodzaju kontynuacje, a jednocze$nie rozwinigcie tematow podejmowa-
nych wczeéniej. Podopieczni i podopieczne prowokuja, ale i sa prowokowani
i prowokowane do dyskusji, do poszukiwania informacji na dany temat, korzy-
stania z r6znych Zrodet wiedzy, wykazywania si¢ spostrzegawczoscia, formuto-
wania sagdéw, ich argumentacji itd.

Zachgcajac dzieci i mtodziez w naszej $wietlicy do r6znorodnej aktywno-
Sci poznawczej, emocjonalnej, spolecznej wskazujemy im roézne drogi rozwo-
ju. Nie gtosimy powszechnych maksym i nie dajemy gotowych rozwigzan ani
odpowiedzi. Sktaniamy podopiecznych i podopieczne do aktywnych, samodziel-
nych obserwacji, poszukiwan czy do§wiadczen — prowokujemy ich do mySlenia.
Wskazujac ich nie zawsze spdjne sady, pobudzamy i zach¢camy do tworczej
argumentacji swoich stanowisk, odkry¢ intelektualnych czy przezy¢ emocjonal-
nych. Zachecamy do samodzielnego formufowania opinii, wypowiedzi czy kry-
tycznego analizowania zjawisk. Poruszamy wszystkie tematy, ktore sg dla nich
atrakcyjne, zywe, kontrowersyjne.

Ogdlny schemat, czyli kolejne etapy przeprowadzanych tutoriali, sa dla
wszystkich polskich i cudzoziemskich wychowankow i wychowanek podobne.
Obejmuja one poczatkowo poznanie wychowanka lub wychowanki, wspolne
wyznaczenie celdw — edukacyjnych, osobistych, rozwojowych i zawodowych,
a nastgpnie zaplanowanie dziatan stuzacych ich osiagnieciu.

Przyktadowo gdy dziecku zalezy na dostaniu si¢ do konkretnej szkoly, wspol-
nie analizujemy kryteria dla kandydatdw i ustalamy, jakie dziatania wychowanek
lub wychowanka powinien lub powinna podja¢, aby osiggnaé swoj cel edukacyjny
(dtugoterminowy). Dokonujemy analizy SWOT? wychowanka czy wychowanki
jako kandydata czy kandydatki do danej szkoly. Wspoélnie z podopiecznym lub

9 SWOT to narzedzie analityczne, pozwalajace okresli¢ mocne i stabe strony, szanse i zagro-
zenia np. danego przedsigwzigcia [przyp. red.].
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podopieczng okreSlamy jego lub jej mocne i stabe strony, na przyktad jesli
chodzi o nauke, wewngtrzne postawy, czynniki zewngtrzne. Dalej analizujemy
zagrozenia, czyli wszystko to, co moze ogranicza¢ i utrudnia¢ nam przygotowa-
nie i realizacje celu, zastanawiajac si¢ jednocze$nie, jak ich unikaé. Nastepnie
opisujemy szanse — wszystkie okolicznosci, sytuacje, miejsca czy osoby sprzy-
jajace podopiecznym w procesie realizacji zmian. Kolejny krok to rozpisanie
w formie mapy mysli kolejnych zagadnieni. Ich uzupemienie jest niezbgdne do
osiagnigcia celu, szczegdlnie w obszarach, ktdre wymagaja wickszego naktadu
pracy. Przyktadowo opisujemy je w ten sposob: Jak napisa¢ dobry esej. Co
wiem na temat pradu. Jaka jest rola $wiatta w fotografii. Czemu i komu stuzy
twierdzenie Pitagorasa. Czy co$ (i co) faczy mnie z bohaterami Syzyfowych Prac
1 Harry’ego Pottera. itd. Nastepnie przypisujemy danym zagadnieniom konkret-
ne dziatania do wykonania, jakie bgdziemy pdzniej wspolnie realizowaé. Czyli
przygotowujac si¢ do omdwienia zagadnienia ,,Czy co$ (i co) taczy mnie z boha-
terami i bohaterkami Syzyfowych Prac i Harry’ego Pottera?”, najpierw czytamy
ksigzki, a potem wspolnie omawiamy zagadnienie, odwotujac si¢ zaréwno do
czasu historycznego (w przypadku Syzyfowych Prac), jak i osobistych do$wiad-
czen tutorki oraz podopiecznego czy podopiecznej. Dyskutujemy, formutujemy
wnioski. Nast¢pnie zachgcam, aby osoba, z ktdra pracuje, poglebita wiedzg na
temat tego, jak napisa¢ dobry esej. Tutaj zadaniem wychowanka lub wychowanki
jest nie tylko pochwalenie si¢ znajomoscia konstrukeji tego gatunku literackie-
go, ale na przykfad napisanie eseju, odwotujacego si¢ do naszych dyskusji czy
rozwazan na temat przeczytanych ksigzek. Istotne jest zach¢canie podopieczne-
go czy podopiecznej do formulowania osobistych sadéw, analiz, do twdrczego,
niestandardowego podejscia do tematu.

Jesli wychowanek czy wychowanka za cel stawia sobie dostanie si¢ do szkoty
fotograficznej, analizujemy szczegotowe kryteria. Moga one na przykiad dodat-
kowo punktowaé udzial osoby, starajacej si¢ o przyjecie do szkoly, w réznego
rodzaju konkursach fotograficznych na szczeblu lokalnym, wojewddzkim czy
ogoélnopolskim, a takze osiagni¢cie nagrdd i wyrdzniei na tym polu. Wowczas
wspOlnie opracowujemy strategie realizacji celu. Pomagamy wychowankom
w przygotowaniu si¢ do podobnego konkursu, wybieramy si¢ w plener i fotogra-
fujemy, analizujemy wykonane zdjecia lub dobieramy te z posiadanej juz przez
wychowanka czy wychowanke kolekcji. Konsultujemy wybrane prace z zaprzy-
jaznionym artysta-fotografikiem, ktory udziela konkretnych wskazéwek mery-
torycznych. Takie dziatania zwigkszaja szans¢ dziecka na lepsze przygotowanie
si¢ do danego konkursu, a w rezultacie zwickszaja jego szanse na dostanie si¢
do danej szkoly. Co istotne, realizujac przykladowe cele edukacyjne, poSrednio
i rownolegle realizujemy takze cele rozwojowe czy osobiste podopiecznych.
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Osiagajac sukces na poszczego6lnych etapach, dziecko zaczyna wierzy¢ we wlasne
mozliwo$ci, wzmacnia si¢ poczucie jego wlasnej wartosci, czuje si¢ pewniej-
sze, chetniej podejmuje kolejne wyzwania. Realizacja poszczegdlnych dziatan
sprzyja nawiazywaniu i podtrzymywaniu réznych relacji spotecznych — czy to
z réwiesnikami czy z osobami doroslymi. Poszerza si¢ wigc krag osob, ktore sg
zainteresowane danym dzieckiem. Dzigki temu wychowankowie i wychowanki
rozwijaja swoje kompetencje spoteczne, weryfikuja swoja wiedze i umiejetno-
$ci, trenuja umiej¢tno$¢ prowadzenia dyskusji czy wspolpracy, zdobywaja nowe
doSwiadczenia.

Kolejne tutoriale obejmujg realizacje przyjetego planu, a koiicowe stanowig,
podsumowanie podjetych dziatan i analize efektéw wspdtpracy. Ramy czasowe
pracy z dzieckiem metoda tutoringu sa rdwniez wspOlnie ustalone i zazwyczaj
obejmujg semestr lub rok, w zalezno$ci od postawionych do realizacji celow.
Nalezy jednak podkresli¢, ze praca ta metoda to praca w procesie. Nie koficzymy
zatem faktycznie pracy z dzieckiem po semestrze czy roku szkolnym. W momen-
tach tych dokonujemy podsumowania efektow dotychczasowych dziatan, podda-
jac analizie wszystko to, co wydarzyto si¢ w danym okresie. Nast¢pnie wspOlnie
formutujac wnioski, okreslamy kierunki pracy na przysztos$¢, czyli planujemy
kolejne tutoriale w obrebie nowych celéw edukacyjnych czy wychowawczych.

Tutoriale oraz inne dzialania skierowane do dzieci cudzoziemskich prowa-
dzone w $wietlicy maja takze dodatkowy wymiar — stanowia dobra okazj¢ do
nauki jezyka polskiego.

Wykorzystujac w swojej pracy z dzieémi i mlodzieza cudzoziemska metode
tutoringu, staramy si¢ dawac wsparcie naszym podopiecznym — nie mySlimy za
nich, ale pokazujemy im r6zne stanowiska, drogowskazy, pomagamy si¢ roz-
wijaé, dostrzegajac ich mocne strony. Wskazujemy takze obszary, nad ktorymi
kazde dziecko powinno si¢ zastanowi€ i popracowaé. Omawiamy konsekwen-
cje, jakie niosa za sobg okreSlone, niebezpieczne zachowania. Pozwalamy, aby
dzieci same wyciggaly wnioski z podejmowanych przez siebie decyzji. Metoda
tutoringu, ktora stosuje, jest wynikiem poszukiwan klucza do serc i umystow
moich polskich i cudzoziemskich wychowankéw i wychowanek. Tutoring to
przyktad stosowania w codziennej pracy bliskiej mi pedagogiki personalistycz-
nej, pedagogiki dialogu. Dialog wychowawczy jest dla mnie o wiele ciekawsza,
tworcza i bardziej efektywna forma pracy z dzieckiem niz praca w klasycznej
relacji nauczyciel-uczenl. £aczy w sobie wzajemny szacunek i zaufanie, bedace
podstawg do budowania wtasnej wartoSci wychowankow 1 wychowanek. Zaktada
pierwszenistwo sfuchania przed méwieniem, rozumienia przed osagdzaniem oraz
dzielenia si¢ do§wiadczeniem przed pouczaniem. Pozwala mi na realizowanie
w codziennych kontaktach z dzieémi i miodzieza najwazniejszej dla mnie idei
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wychowawczej, ktorg najlepiej oddajg stowa Martina Buberal0: ,, Wychowanie to
spotkanie dwoch podmiotdw: nauczyciela i ucznia, cztowieka z cztowiekiem, Ja
i Ty”11 — scalajaca kategorig w tym spotkaniu jest dialog wychowawczy. Dialogu
tego nie nalezy kojarzy¢ wylacznie z rozmowa, moze on bowiem odbywacé si¢
rowniez bez slow. Jest ten dialog szczeg6lnym rodzajem komunikacji, nasta-
wionej na wzajemne zrozumienie, zblizenie si¢ i wspoOtdzialanie wychowawcy
i wychowanka, ktorzy oddzialujac na siebie (dialogizujac) wzajemnie si¢ wycho-
wuja i wzajemnie si¢ od siebie ucza 2.

Dziatania wspierajace integracje w $wietlicy

W pracy wychowawczej z dzie¢mi polskimi i cudzoziemskimi, obok zwy-
kiych rozmdw czy prowadzonych tutoriali, nastg¢pujace dziatania pomagaja nam
w budowaniu wzajemnego zaufania i zrozumienia: wspOlne czytanie ciekawych
artykutéw i bajek réznych kultur, ogladanie filméw, prowadzenie grup dyskusyj-
nych za i przeciw, wspolne rozwigzywanie konfliktow, gry w kalambury, Scrabble
1 wiele innych. Czasami, szczegdlnie na poczatku pobytu dziecka w Polsce,
positkujemy si¢ jezykiem rosyjskim, angielskim lub innym, ktéry cho¢ troche
znamy. Stwarzamy dla siebie wzajemnie atmosfere zyczliwoSci i zrozumienia dla
niewiedzy, doceniajac nawzajem wysilek, jaki wkladamy w pokonywanie trudno-
$ci. Uczymy si¢ takze w naturalny sposob podstaw jezykow ojczystych naszych
wychowankow i wychowanek. Rozmowy, ktore prowadzimy przy stole, czgsto
odbywaja sie w kilku jezykach, co jest dla nas wszystkich nie lada wyzwaniem
i doskonalg naukg przez zabawe.

Szczegllng przestrzen do ¢wiczenia dialogu i dyskusji dla dzieci polskich
i cudzoziemskich stanowig zajecia z historii. Uczymy si¢ jej, dyskutujac o rdéznych
wydarzeniach, wskazujac przyczyny i przewidujac skutki omawianych zdarzen,
okreslajac rozne stanowiska, perspektywy. Czesto odwotujemy si¢ do historii
krajow, z ktdrych pochodza nasi podopieczni i nasze podopieczne, poszukujemy
podobnych momentéw historycznych dla danych krajéw, stuchamy opowiesci
cudzoziemskich wychowankdw i wychowanek, niekiedy refleksji na temat wojen
czy tragedii narodowych, bo wiemy, ze ksztattuja one ich sposob patrzenia na
Swiat. Staramy si¢ na biezaco §ledzi¢ wydarzenia w krajach pochodzenia naszych
dzieci, wspolnie je omawia¢, formutowac wnioski.

10 Martin Buber (1878-1965) — urodzony w Austrii filozof pochodzenia zydowskiego, jeden
z tworcow filozofii dialogu.

II' M. Buber, (1992), Ja i Ty — wybor pism filozoficznych, Warszawa: Instytut Wydawniczy
PAX, s. 122.

12 M. Buber, (1968), Wychowanie, Znak, nr 166 (4), s. 447.
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Mtodziez cudzoziemska otwarcie rozmawia na tego typu tematy, komentuje,
dopytuje, czasem stwierdzajac, ze u siebie nie mogtaby tak swobodnie mowic.
Staramy si¢ im ttumaczy¢, dlaczego tak roznie oni i ich rowieSnicy i rowiesnice
z Polski postrzegaja te same fakty. Przyktadowo, gdy dyskutowaliSmy o areszto-
waniu Julii Tymoszenko w 2011 roku, mtodziez z Ukrainy czy Biatorusi bardzo
dziwifa si¢ i oburzala, ze media az tak naglo$nity te wydarzenia, komentujac to
w ten sposob: ,,Po co to pokazywac, przeciez wiadomo, ze ona jest skre§lona!”
lub ,,Przez to wszystko jej rodzina, a nawet dalsi znajomi beda mieli same kfo-
poty. Wszystkich beda przesladowac!” oraz ,,U nas na ulicy to nikt tak glo$no
tego nie skomentuje, jak tutaj, bo kazdy chce zy¢ spokojnie”. Mtodziez polska
z kolei dziwila sig, ze ich réwiesnicy i rOwieSnice tak si¢ denerwuja i przezy-
waja, 1 twierdzila, ze Swiat powinien to wszystko wiedzie¢, skoro w krajach
ich pochodzenia dzieje si¢ tak niedobrze. Wychowawczynie natomiast staraly
si¢ wytlumaczy¢, dlaczego polska i cudzoziemska mtodziez tak roznie reagu-
je. OpowiadalySmy, ze podobnie jak cudzoziemcy i cudziziemki teraz, Polacy
i Polki reagowali i reagowaly przed okresem transformacji. PrzytaczatySmy r6zne
anegdoty z tamtego okresu, pokazujac polskim i cudzoziemskim podopiecznym,
ze okreSlone postawy ludzi wynikaja z kontekstu spolecznego, politycznego czy
ekonomicznego, ktéry powoduje czesto poczucie zagrozenia, nieprzewidywal-
noSci czy beznadziejnosci sytuacji.

TtumaczytySmy, ze rola medidw w przekazywaniu tego typu informacji jest
bardzo istotna. Staraty$my si¢ wyjasni¢, ze dzigki podobnym informacjom obie-
gajacym Swiat przedstawiciele i przedstawicielki réznych pafstw maja szanse
zainterweniowac, zwrOci¢ uwage na zagrozenie, ewentualnie ustrzec danych
przywodcow przed podjeciem pochopnych decyzji, niosacych katastrofalne
skutki. Pozwala to rOwniez opinii publicznej na calym $wiecie komentowac
wydarzenia i wskazywaé na konieczno$¢ demokratycznych rozwigzaf poprzez
organizacj¢ w swoich krajach réznego rodzaju wiecow, demonstracji czy
manifestacji.

Co ciekawe, mlodziez, ktéra zazwyczaj nie interesuje si¢ polityka, podczas
takich rozmdw jest zywo poruszona tym, o czym opowiada kolega czy kolezanka.
Dopytuje, wspdlnie wyszukuje informacje na portalach informacyjnych i ttuma-
czy sobie nawzajem konkretne zjawiska i zdarzenia. Tego typu dyskusje zblizaja
naszych podopiecznych do siebie. My natomiast w takich chwilach z jednej
strony przystuchujemy si¢ tym rozmowom z zainteresowaniem, z drugiej nato-
miast staramy si¢ je moderowac i przemyci€ jak najwigcej wiedzy historycznej,
opowiedzie¢ o faktach czy tez przytoczy¢ ciekawe anegdoty.

Gdy w ten naturalny sposdb przekazuje si¢ wiedz¢ wychowankom, czyli gdy
W procesie uczenia si¢ istotng role odgrywa osobiste zaangazowanie, staje si¢
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ona przystepna, ciekawa i atrakcyjna. Zdarzato si¢, ze wlasnie dzigki Swietlico-
wym dyskusjom, podopieczni i podopieczne swobodnie wypowiadali i wypowia-
daly si¢ w szkole podczas lekeji historii, zdobywajac wysokie oceny.

Pracujac z grupg wielokulturows, staramy si¢ nie ogranicza¢ tylko do nauki
i spedzania czasu w Swietlicy. Zach¢camy naszych podopiecznych i nasze
podopieczne do obcowania z kultura, wskazujac atrakcyjne sposoby i formy
ta rodzinne czy religijne — te, ktore dzieci i mtodziez chca wspolnie uczcic.
Same jako osoby doroste, wychowawczynie nalezymy do rdznych wspdlnot
wyznaniowych (nie tylko katolickiej) i szanujemy rozne religie. Tym wazniej-
sze jest dla nas, aby nie promowaé zwyczajow wiasciwych dla jednej kultury
czy religii i obchodzi¢ Swigta wywodzace si¢ z roéznych tradycji. Dzieki temu
uczymy wartosci takich jak otwarto$¢, dialog i poszanowanie dla wiary i uczué
religijnych. Wspdlnie poznajemy zwyczaje i obrzedy. Na przyklad ciekawe
dla wszystkich wychowank6w i wychowanek sa réznice w zwyczajach, zwiaza-
nych z tym samym $§wigtem w roznych obrzadkach: Pascha (Zmartwychwsta-
nie w KoSciele Prawostawnym), Wielkanoc czy Harutjun (Zmartwychwstanie
w Kosciele Ormianiskim). Gdy jest ku temu okazja, wspolnie przygotowujemy
upominki i si¢ nimi obdarowujemy, podkreSlajac, jak wazny jest dla nas kazdy
w $wietlicy.

Wazne miejsce w naszych dziataniach zajmujg zajecia kulinarne ,,Dzieciaki
do kuchni, czyli wsp6lne gotowanie”. Nie chodzi tu tylko o zwykle przygotowy-
wanie positkow. Zajeciom tym zazwyczaj towarzysza dyskusje na temat specja-
tow kulinarnych r6znych narodow, potraw §wigtecznych, smakow dziecifistwa,
poznania tradycji czy obrzedéw danych kultur. To czas, kiedy przyrzadzamy
i degustujemy zaproponowane przez wychowankoéw i wychowanki potrawy
z rdznych zakatkow Swiata. Jak wiele rodzin spotykamy si¢ wspdlnie w kuchni,
a potem przy stole, rozmawiajac na rdzne tematy.

Chodzimy takze wspdlnie do kina, na wystawy, warsztaty, odwiedzamy si¢
w domach. Uczymy naszych wychowankdw i nasze wychowanki otwartosci
i zaangazowania na rzecz innych poprzez pracg wolontaryjng i udziat w rozne-
go rodzaju imprezach charytatywnych. Wspolnie kwestujemy na rzecz zaprzy-
jaznionego Hospicjum Domowego podczas Hospicyjnego Pikniku Praskiego.
PomagaliSmy w organizacji Kongresu Uniwersytetow Tizeciego Wieku czy
zbieraniu pieni¢dzy w akcji ,,Gora Grosza”. Angazujac miodziez do udziatu
w réznego rodzaju konkursach, dopingujemy i pomagamy im w odniesieniu
sukcesu.

Ponadto udato nam si¢ dotychczas zrealizowaé w $wietlicy dwa duze projekty
edukacyjno- wychowawcze, na ktore pozyskaliSmy Srodki w ramach Warszawskich
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Inicjatyw Edukacyjnych!3. Projekt ,,Prawa czlowieka zaczynaja si¢ przy $niada-
niu” zostal nagrodzony dofinansowaniem w ramach Warszawskich Inicjatyw
Edukacyjnych. Dzieci i mlodziez z naszej $wietlicy wspolnie z wychowankami
podobnych osrodkdw z catej Polski zdobywaly wiedze na temat przestrzegania
praw czlowieka i doskonality swoje kompetencje spoteczne podczas wspdlnych
warsztatow, konkursow i wycieczek. Dzigki uczestnictwu w drugim nagrodzonym
dofinansowaniem w ramach Warszawskich Inicjatyw Edukacyjnych projekcie
»oam sobie sterem, zeglarzem, okrg¢tem na rynku pracy...” dzieci i mlodziez
z naszej $wietlicy uczestniczyly w warsztatach, dotyczacych planowania kariery
i poradnictwa zawodowego. W czasie wycieczek odwiedzaty warszawskich rze-
mieSlnikéw i poznawaly zawody dawnej Warszawy, o ktorych opowiadali im
szewcy, rekawicznik, kowal, introligator czy kaletnik. Ponadto w ramach tego
projektu wszyscy wychowankowie i wychowanki uczestniczyli i uczestniczyly mie-
dzy innymi w konkursie kreatywnego pisania ,,Moje wymarzone CV przysztoSci”
oraz konkursie ,,Savoire vivre w szkole, pracy i nie tylko”.

Za dowdd na pozytywne efekty naszej pracy uznajemy, ze oprocz spotkan
w $wietlicy nasi wychowankowie i nasze wychowanki chetnie spedzajg ze sobg
czas wolny poza placowka, na przyktad w weekendy.

Edukacja globalna jako dzialanie wspierajace prace
wielokulturowej swietlicy

Szczegblne miejsce w mojej dziatalnosci, a takze wsrdd moich zainteresowan
zawodowych, zajmuje edukacja globalna. To stosunkowo nowy obszar edukacji
w o$wiaciel4. Edukacja globalna pomaga dzieciom i mlodziezy zrozumieé, jak
funkcjonuje wspdlczesny, zglobalizowany §wiat, w ktérym zyjemy i w ktorym
pofaczeni i pofaczone jesteSmy siecig zaleznoSci. Kontakt z dzie¢mi cudzoziem-

13 Warszawskie Inicjatywy Edukacyjne (WIE) to program Biura Edukacji Urzgdu m.st. War-
szawy, wynikajacy z polityki edukacyjnej miasta, umozliwiajacy dofinansowanie projek-
tow przygotowanych i realizowanych przez przedszkola, szkoly i placowki prowadzone
przez m.st. Warszawe. Celem programu jest wspieranie przedszkoli i szkét w realizacji
innowacyjnych programéw edukacyjnych i wychowawczych, wdrazanie projektowej pracy
szkdt, jakosciowy rozwoj szk6t. W ramach WIE mozliwe jest otrzymanie dofinansowa-
nia na realizacj¢ projektow dotyczacych: inicjatyw zwiazanych z rozwojem zainteresowan
i talentow, systemowych dzialan w zakresie profilaktyki zdrowotnej, dziatafn zwigzanych
z kultywowaniem tradycji narodowej, przedsigwziec o charakterze kulturalnym, aktywizacji
podopiecznych do dziataf na rzecz Srodowiska lokalnego czy dziataf umozliwiajacych
uczniom, nalezagcym do mniejszo$ci narodowych i etnicznych podtrzymanie i rozwijanie
poczucia tozsamo$ci narodowej, etnicznej i jezykowe;.

14 Edukacja globalna jest czgscig podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego, wprowadzonej
w zycie od roku szkolnego 2009/2010 [przyp. red.].
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skimi w szkotach w Polsce i innych instytucjach, takich jak nasza $wietlica,
jest idealnym przykladem globalizacji oraz wzajemnych zaleznoSci pomi¢dzy
odlegtymi od siebie krajami. W ostatnim czasie dzieci cudzoziemskich w szko-
le jest coraz wigcej. Wazne jest zatem, aby przygotowaé nie tylko siebie, ale
i naszych podopiecznych i podopieczne, uczniéw i uczennice do wspolistnienia
na roznych ptaszczyznach z nowymi, cudzoziemskimi kolegami i kolezankami.
To wlasnie staram si¢ przekaza¢ moim wychowankom w ramach zaje¢ z edukacji
globalnej. Ucz¢ otwartosci, poszanowania dla odmiennoSci drugiego cztowieka,
wrazliwosci spolecznej i zaangazowania.

Wazne miejsce w edukacji globalnej zajmuje edukacja wielokulturowa, rozu-
miana jako ,,proces o§wiatowo-wychowawczy, ktdrego celem jest ksztaltowanie
rozumienia odmiennoSci kulturowych — od subkultur we wiasnej spotecznosci
poczawszy, az po kultury odleglych przestrzennie spoleczefistw — oraz przy-
gotowanie dialogowych interakcji z przedstawicielami innych kultur (...)”15.
Rozpatrujac edukacj¢ na poziomie globalnym, nie mozna pomija¢ koniecznosci
wdrazania idei edukacji wielokulturowej. Chcac uksztaitowa¢ odpowiedzialne-
go czlowieka, wrazliwego i otwartego na sprawy Swiata globalnego obywatela,
nie mozna rezygnowa¢ w oddziatywaniach dydaktycznych czy wychowawczych
z zagadnief zwigzanych z szeroko rozumianymi migracjami. A co za tym idzie
réwniez z poznawania odmiennych religii i kultur oraz zwigzanych z nimi tra-
dycji, obyczajow, jezykow. Wdrazajac edukacje globalng zapoznaje ucznidow
i uczennice z takimi zagadnieniami jak prawa czlowieka, zmiany klimatu, handel
mi¢dzynarodowy, migracje, stosunki mi¢dzykulturowe. Uczniowie i uczennice
dowiadujg sig, co faczy ich z réwieSnikami z innych krajow i kontynentéw oraz
jak poprzez codzienne wybory i zaangazowanie wplywajg wzajemnie na siebie.

Odbiorcami i odbiorczyniami treSci, jakie niesie edukacja globalna, s zarow-
no dzieci polskie, jak i cudzoziemskie. Dla mnie jednak najistotniejsze jest to,
ze dzigki prowadzonym zaj¢ciom dzieci i mlodziez lepiej funkcjonuja w wie-
lokulturowej grupie réwiesniczej, jaka jest klasa szkolna czy grupa wychowaw-
cza w Swietlicy. Wspolne poznawanie globalnych wspotzaleznoSci, omawianie
coraz czestszego zjawiska migracji czy przyblizanie sytuacji dzieci czy mtodziezy
w innych krajach sprawia, ze dzieci cudzoziemskie czuja si¢ bezpieczniej w takiej
grupie. Widza bowiem, ze ich polscy réwiesnicy i polskie rowiesnice staraja si¢
by¢ bardziej otwarci, starajg si¢ traktowaé réowno swoich kolegéw i kolezanki
innej narodowosci, poznac i zrozumie¢ ich sytuacj¢. Tego typu zajecia sprzyjaja
famaniu stereotypdw i zache¢caja do krytycznego myslenia.

15 D. Markowska, (1990), Teoretyczne podstawy edukacji migdzykulturowej, Kwartalnik
pedagogiczny, nr 4, Warszawa: PWN, s. 109.
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Wychowankowie i wychowanki §wietlicy chetnie uczestnicza w zajgciach,
podczas ktorych omawiamy zagadnienia globalne. Analizujac z podopieczny-
mi kwesti¢ wspoizaleznosci, wykorzystujac mape Swietlicy, sznurek i plasteling,
stworzyliSmy razem sie¢ wzajemnych §wietlicowych powigzan. WykazaliSmy, jak
wiele spraw, rzeczy, wydarzen czy zjawisk nas taczy i omowiliSmy, jak istotny
wplyw mamy na siebie nawzajem. Nastgpnie w ramach dalszych ¢wiczen zasta-
nawiali$my si¢, jak powstaja najczesciej uzywane przez nas sprzety, na przykiad
telefony komorkowe, i opisywaliSmy wspolizaleznoSci globalne zwigzane z pro-
dukcjg towaréw elektronicznych!6. Swietliczanie byli zaskoczeni faktem, jak
duzy wptyw maja na zycie innych ludzi tylko przez to, ze uzywaja okresSlonych
przedmiotéw. Duzym zainteresowaniem wSrod podopiecznych ciesza si¢ tematy,
dotyczace sprawiedliwego handlu oraz etyki w biznesie. Ciekawym doswiadcze-
niem okazaly si¢ rowniez dla podopiecznych inne ¢wiczenia, podczas ktdrych,
na przykladzie spodni, adidasoéw i bluzek, analizowali, ile kosztuje produkcja
ich ulubionych ubraf, a ile faktycznie zarabia szyjacy je robotnik czy robotni-
ca. Udzial w éwiczeniach u§wiadomit im, co decyduje o cenie, jaka ptacimy za
gotowe wyroby, jak duza rol¢ odgrywa marketing firm, czym jest marka i jak
wiele rdznych krajow i ludzi jest zaangazowanych zazwyczaj w produkcje jed-
nej pary spodni. Ponadto mtodziez zainteresowata si¢ sprawiedliwym handlem.
Chetnie wyszukiwala sprawiedliwe produkty z rozpoznawalnym juz dla nich
logo fair trade — poczatkowo w Internecie, a nastgpnie takze podczas zakupoéw
w rdznych sklepach.

W ramach zaje¢ poSwigconych migracjom, najpierw na podstawie mate-
riatow do éwiczef,, a potem na podstawie prawdziwych historii rowiesnikow
i rowiesnic ze §wietlicy, dzieci i miodziez poznaly i zrozumialy problemy, z jaki-
mi stykaja si¢ cudzoziemcy i cudzoziemki, mieszkajacy i mieszkajace w Polsce.
Nastepnie zastanawialy sig, co kazdy z nas moze zrobi¢, aby poprawi¢ sytuacje
imigrantdw i imigrantek. Padaly takie pomysty jak: by¢ zyczliwym, pomagad
w nauce, reagowac, gdy inni zachowuja si¢ wrogo w stosunku do naszych kole-
gow 1 kolezanek, interesowac si¢ ich sprawami, poznawa¢ kultur¢ i zwyczaje
danych narodéw, pomaga¢ w nauce jezyka polskiego, by¢ pomocnym na co
dzief, zaprasza¢ do $wietlicy.

Dla mnie istotne jest to, ze podczas tego typu zajec nie ograniczamy si¢
jedynie do poznawania nowych tematow, tylko wspdlnie poszukujemy odpo-
wiedzi na trudne pytania: Jak my wszyscy mozemy zmienia¢ §wiat? Jaki mamy

16 Wigcej ¢wiczen dotyczacych edukacji globalnej w: J. Witkowski (red.), (2011), Swiat na
wyciggniecie reki. Scenariusze zajec z edukacji globalnej na godziny wychowawcze, Warszawa:
Centrum Edukacji Obywatelskie;.
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wplyw na omawiane zagadnienia i sytuacje poszczegdlnych, przedstawianych
w ¢wiczeniach 0sdb?

Od samego poczatku wspdtpracujemy z licznymi podmiotami zewn¢trznymi,
ktore sa niezmiernie istotne w dziatalnosci §wietlicy. Jak juz wspomniatam,
nasi podopieczni i nasze podopieczne kierowani i kierowane sa do nas przede
wszystkim przez szkoly. Dzieci spedzaja w nich duzo czasu — to kadra peda-
gogiczna obserwuje uczniéw i uczennice na co dzien. Dlatego moze zauwazyé
trudnosci, niepokojace sytuacje, zmieniajace si¢ nastroje i inne objawy, ktore
powinny skfoni¢ do podjecia decyzji o skierowaniu danego dziecka do naszej
placowki.

Po pojawieniu si¢ w naszej §wietlicy podopiecznego czy podopiecznej
w wieku szkolnym, nawiazujemy Scisla wspdtprace ze szkotami. Wychowawcy
i wychowawczynie §wietlicy utrzymujg osobisty kontakt z nauczycielami i nauczy-
cielkami, szkolnymi pedagogami i pedagozkami oraz wychowawcami i wycho-
wawczyniami klas. Dzigki prowadzonym rozmowom z nimi i dobremu prze-
plywowi informacji wiemy, jakiego wsparcia i jakiej pomocy wymagaja nasi
podopieczni i nasze podopieczne. My z kolei staramy si¢ uzupetnia¢ i wspieraé
dzialania szkoly poprzez intensywna prace reedukacyjna, korekcyjno-kompensa-
cyjng i dydaktyczno-wyroéwnawcza. Kadra pedagogiczna zadowolona jest, ze ich
uczniowie i uczennice otrzymuja duze wsparcie w $wietlicy. Dzigki temu naszym
wychowankom tatwiej jest pokonywa¢ szkolne trudnosci, przygotowywac si¢ do
zaje¢, odrabia¢ prace domowe czy wykonywaé dodatkowe zadania. Dotychczas
nie zdarzyto si¢ nam, aby jakakolwiek szkota, nauczyciel czy nauczycielka
odmowili wspdtpracy i zainteresowania. Niektore z tych osob — przedstawicieli
i przedstawicielek szkot i placowek pomocowych, majacych kontakty z naszymi
wychowankami — odwiedzaja nas w oS§rodku i §wietlicy, zaciekawione miejscem
i ludZmi tu pracujacymi.

Wyjatkowos¢ naszych relacji ze szkotami polega przede wszystkim na tym,
ze wspolpraca ta nie ogranicza si¢ jedynie do wymiany og6lnych informacji
o dziecku. Szukajac sojusznikoéw i budujac sie¢ wsparcia dla dziecka, utrzymu-
jemy staly kontakt osobisty, telefoniczny oraz mailowy z kadra pedagogiczng ze
szkol naszych podopiecznych. Polega on na wzajemnym uzupetnianiu informacji
na temat dziecka i jego rodziny. Omawiamy obszary, w jakich dziecko wymaga
naszego dodatkowego wsparcia i ustalamy wspolny kierunek pracy. Analizujemy
niepowodzenia edukacyjne naszych podopiecznych i razem ze szkotami ustala-
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my oraz realizujemy plany naprawcze tak, aby dziecko mialo szanse wyrownaé
braki i odnie$¢ sukces szkolny. Dzielimy si¢ wiedza, do§wiadczeniem i pomy-
stami, co znacznie podnosi jako$¢ efektow naszych dziatan. Staramy si¢ poka-
zywac naszg pracg szkofom podopiecznych. W tym celu organizowane sa na
przyktad spotkania wszystkich nauczycieli i nauczycielek gimnazjum, do ktérego
uczeszezaja nasi wychowankowie i nasze wychowanki, z kadra pedagogiczng
Specjalnego Osrodka Wychowawczego. Podczas spotkan szczegdtowo omawia-
my sytuacje poszczeg6lnych podopiecznych oraz wypracowujemy wspolny front
dzialan. Ponadto nauczyciele i nauczycielki naszych dzieci uczestnicza w organi-
zowanych przez nas wydarzeniach, §wigtach okoliczno$ciowych czy projektach.
W ten sposOb staja si¢ naszymi statymi sprzymierzeficami.

Inng wazna grupa w naszej pracy sa rodzice i opiekunowie podopiecznych —
zardwno polscy jak i cudzoziemscy. Wychodzac z zalozenia, ze sa oni naszymi
najwazniejszymi partnerami w wychowaniu, zapraszamy ich do udziatu w syste-
matycznych spotkaniach z nasza kadra wychowawcza, organizowanych w §wietli-
cy §rednio co pdttora miesigca. Na spotkania te zapraszamy wszystkich rodzicow
i opiekundw. Staramy si¢ podczas nich zawsze stworzy¢ przyjazna i swobodnag
atmosfere. Wspoélnie spedzany czas stuzy wymianie informacji na temat efek-
tywnosci naszych oddzialywan, omawianiu i rozwigzywaniu probleméw, z jakimi
borykajg si¢ rodziny naszych podopiecznych czy tez doskonaleniu umiej¢tnosci
wychowawczych i uzupetnianiu wiedzy na temat zagrozef, jakie czyhaja na mio-
dych ludzi we wspotczesnym §wiecie. Dzielimy si¢ spostrzezeniami, obserwacja-
mi, wiedzg i do§wiadczeniem. Pomagamy w rozwigzywaniu kiopotéw bytowych,
socjalnych i prawnych — kierujemy do specjalistow i specjalistek. Opracowujemy
dla rodzicéw i opiekunéw rézne materialy informacyjne, dotyczace tego, gdzie
moga znalez¢ pomoc prawng czy socjalna i jaka moze ona by¢. Organizowane
spotkania czgsto majg charakter grupy wsparcia. Rodzice i opiekunowie ch¢tnie
si¢ spotykaja, wymieniaja informacjami o swoich sytuacjach, udzielaja sobie
nawzajem pomocy, zawieraja przyjaznie. Wiemy, ze postrzegaja Swietlice jako
przyjazne i bezpieczne miejsce, bo chca spedzaé w niej z nami wieczorami swoj
wolny czas.

Codzienng pracg wspieramy dziatania szkoly i rodzin naszych podopiecz-
nych, tworzac istotne, trzecie lub czwarte ogniwo mikrosystemu edukacyjno-
-wychowawczego dom-szkota—-rowiesnicy—$wietlica. Realizujac zatozenia tuto-
ringu staramy si¢ by¢ towarzyszami i towarzyszkami naszych podopiecznych
—nie za nimi, nie przed nimi, tylko tuz obok. Dzi¢ki temu nasi wychowankowie
i nasze wychowanki wiedzg i czuja, ze sg bardzo wazni i wazne, a to utatwia im
Swiadome funkcjonowanie w nowej rzeczywistosci spoteczne;j.
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Swietlica jest miejscem, w ktérym realizowanych jest wiele zadan edukacyj-
no-wychowawczych. Od wyr6wnywania brakdw w nauce zaczynajac, na rozwoju
zainteresowan, ksztattowaniu umiej¢tnosci spotecznych czy po prostu wspolnym
gotowaniu koficzac. W naszej codziennej pracy z podopiecznymi cudzoziem-
skimi i polskimi bazujemy na metodzie tutoringu. Oznacza ona indywidualne
podejscie do naszych podopiecznych oraz stworzenie dla nich cieptego i otwar-
tego miejsca, niezaleznie od ich pochodzenia czy wyznania.

Swietlica jest swego rodzaju azylem dla dzieci i mtodziezy z niej korzysta-
jacych. Miejscem, w ktorym odreagowujg swoje codzienne napigcia i troski.
Pomigdzy miodzieza zawigzata si¢ wyjatkowa ni¢ porozumienia. To tu dzieci
znalazly bowiem swoich przyjaciol, otworzyly si¢ i zostaly zaakceptowane takimi,
jakie sa, niezaleznie od pochodzenia czy wyznania.

Jeden z moich podopiecznych z Armenii — Walery napisat: ,,Bardzo ch¢tnie
chodze do $wietlicy. Zdobytem nowych, fajnych kolegdw. Od wychowawcow
nauczylem si¢ rozmawia¢ tadnie po polsku. Nie tylko pomagajg mi w lekcjach,
tez w problemach rodzinnych”. Wiktoria z Biatorusi podczas zaje¢ powiedziala:
,,Nigdy nie czutam si¢ traktowana inaczej niz dzieci polskie. Bytam zawsze taka
sama, jak wszyscy. Moi koledzy ze §wietlicy zawsze mi ufali, duzo rozmawia-
my”. Podobne stowa i refleksje naszych podopiecznych zdaja si¢ potwierdzaé
skuteczno$¢ wybranej metody, w ktdrej kazde dziecko traktujemy podmiotowo,
starajac si¢ dostrzec jego potrzeby, poznac jego $wiat i stworzyé mu w $wietlicy
bezpieczne Srodowisko. Takie Srodowisko, ktore zach¢ca do rozwoju i w ktérym
dzieci dobrze si¢ czuja niezaleznie od swojego pochodzenia czy wyznania.
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Bogumita Lachowicz - dyrektorka Zespotu Szkét w Coniewie

Asystent miedzykulturowy
— nowe rozwigzanie starych problemoéw.
Przyktad z Coniewa’

W Zespole Szkét w Coniewie (gmina Gora Kalwaria, wojewddztwo mazo-
wieckie) pracuj¢ od 2004 roku. WczeSniej pracowalam w Warszawie i jako
nauczycielka w warszawskich szkotach prywatnych miatam pewne doSwiadcze-
nia w pracy z uczniami i uczennicami z innych kr¢géw kulturowych. Uczytam
miedzy innymi mlodziez pochodzaca z Angoli, Portugalii czy Gruzji. Byly to
dzieci z rodzin dyplomatycznych i takich, w ktorych jedno z rodzicow pracowato
w przedstawicielstwie handlowym zagranicznej firmy. Prowadzenie zaje¢ w kla-
sie, do ktorej uczeszezaly te dzieci cudzoziemskie, dawato zar6wno mnie, jak
1 innym osobom pracujacym w szkole wiele satysfakcji. Byly one zainteresowane
nauka, ciekawe nowosci, otwarte i chetne do nawigzywania kontaktow z rowie-
$nikami i réwieSnicami, a takze z nauczycielami i nauczycielkami. Ich obecno$¢
wnosita niepowtarzalny koloryt do spolecznosci szkolnej. Co oczywiste, sytuacja
prawna ich pobytu w Polsce byta uregulowana, a wiec pod kazdym wzgledem
dzieci te ze swoimi problemami, sukcesami i codziennym zachowaniem upo-
dabnialy si¢ do dzieci polskich.

W niniejszym artykule chcialabym podzieli¢ si¢ doSwiadczeniami moimi
i mojej szkoly w Coniewie, dotyczacymi pracy z uczniami i uczennicami uchodz-
czymi, pochodzacymi z Czeczenii. Postaram si¢ opisa¢ problemy, z ktorymi
dzieci musza si¢ boryka¢ w zwiazku z uczg¢szczaniem do szkoly w Polsce, oraz
trudnosci, ktdrych doSwiadcza kadra nauczycielska. Przedstawi¢ tez rdzne proby

I Tekst jest zaktualizowang wersja artykutu, ktéry powstal w 2010 roku w ramach projektu
,Promowanie szkoly wielokulturowej: Opracowanie i wdrazanie instrumentow wspieraja-
cych nauczycieli w szkotach przyjmujacych uchodzcow”, wspoifinansowanego ze srodkow
Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZcow oraz budzetu pafistwa, a takze przy wsparciu
finansowym m.st. Warszawy [przyp. red.].
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zatagodzenia trudnosci i rozwigzania probleméw. Szczegdlng uwage poswiccam
pracy asystenta kulturowego?, ktérego mogliSmy zaangazowac do pracy w naszej
szkole w 2010 i 2011 roku dzigki wspoipracy ze Stowarzyszeniem Interwencji
Prawne;j.

Pierwsze dzieci z Czeczenii pojawily si¢ w szkole w 2004 roku. Wowczas
wszystkie dzieci, mieszkajace w pobliskim oSrodku dla cudzoziemcé6w w Lininie,
ktorzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodZcy, skierowano do tej niewiel-
kiej szkoty. Dla nas, czyli kadry pedagogicznej, a dla mnie osobiScie — nowej
nauczycielki niezaznajomione;j z kulturg czeczeniska, jej tradycja i specyfikg oraz
z religig islamu — spotkanie i praca z dzie¢mi uchodZczymi byla nowym i od
razu sporym wyzwaniem. Szybko zorientowatam sie, iz dzieci te r6zni od ich
rowieS$nikdw i rowiesnic, takze cudzoziemskich, z ktorymi miatam do czynienia,
sytuacja zyciowa, w ktorej si¢ znalazly. Dzieci czeczeniskie przybyly do Polski
na skutek decyzji rodzicéw lub opiekunéw o opuszczeniu kraju z obawy o bez-
pieczefistwo, czgsto wbrew wlasnej woli, majac za soba nielatwe wspomnienia
z miejsca ogarni¢tego wojna. W toku pracy wraz z moimi kolegami nauczyciela-
mi i kolezankami nauczycielkami mieliémy do$wiadczy¢ tego, jak wiele wyzwan,
trudnosci, ale i sukceséw oferuje nam praca w klasie, w ktorej obok siebie ucza
si¢ dzieci z Polski i Czeczenii.

Juz w chwili pierwszego kontaktu z nowymi uczniami i uczennicami
z Czeczenii kadra pedagogiczna zwykle dostrzegata problemy, ktére dotyka-
ja wszystkie nowo przybyte dzieci uchodZcze. Na poczatku zawsze mieliSmy

2 W artykule stosowany jest termin ,,asystent kulturowy”, ktéry wprowadzito Stowarzyszenie
Interwencji Prawnej (SIP). Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spofecznej (FRS) promuje
okreslenie ,,asystent miedzykulturowy”, ktdre podkresla wzajemnos¢ procesu poznawania
si¢, dialogu i komunikaciji. Zaden z tych terminéw nie pojawia si¢ jednak w obowiazujacym
przepisie prawnym, w ktéorym mowa o tym, ze dzieci, niebedace obywatelami polskimi,
podlegajace obowiazkowi szkolnemu lub obowiazkowi nauki, ktoére nie znaja jezyka pol-
skiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki, majg prawo
do pomocy udzielanej przez osobe wladajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong
w charakterze pomocy nauczyciela (zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991
o systemie o$wiaty — Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.). Terminy stosowane przez
FRS, SIP czy inne organizacje pozarzadowe odnosza si¢ do osob pracujacych w szkole w
roli ,,pomocy nauczyciela”, ale zatrudnionych za poSrednictwem organizacji pozarzado-

wych [przyp. red.].
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do czynienia z trudno§ciami dzieci w porozumiewaniu si¢ w jezyku polskim.
W Czeczenii dzieci ucza si¢ w jezyku rosyjskim, w domu rozmawiajg jed-
nak po czeczefisku. Ze wzgledu na niezwykle trudne, wojenne doSwiadcze-
nia Czeczendw z Rosjanami, jezyk rosyjski uzywany jest przez osoby doroste
niech¢tnie i wylacznie w kontaktach oficjalnych, w sprawach urzedowych itp.
Z tego wzgledu znajomos$¢ jezyka rosyjskiego wsrod dzieci, ktére nagle prze-
rwaly nauke w Czeczenii, jest nienajlepsza, a kontynuacja nauki i pogtebianie
znajomosci jezyka rosyjskiego nie sa w zaden sposob motywowane w rodzinnym
otoczeniu. Jezyk polski tymczasem, mimo pewnego podobiefistwa do jezyka
rosyjskiego, stanowi jeszcze wigkszg bariere nie tylko podczas zaje¢ szkolnych,
ale takze w codziennych kontaktach zar6wno z réwieSnikami i rowieSnicami,
jak i nauczycielami i nauczycielkami w szkole.

Klopotom jezykowym towarzyszyly problemy adaptacyjne, wynikle z wielu
roznych czynnikéw. Dzieci uchodZcze, ktdre przybyly do szkoly w trakcie roku
szkolnego, czesto nie posiadaly obowigzujacych podczas lekcji podrecznikow
i przyboréw szkolnych. Mimo staran nauczycieli i nauczycielek, aby integrowaé
wszystkie dzieci i zachgcac je do aktywnego uczestnictwa w zaj¢ciach, brak mate-
rialow stawiat je w sytuacji osob obserwujacych i w oczywisty sposob odrdzniat
od reszty uczniéw i uczennic w szkole. Ponadto wiele dzieci uchodzczych padio
ofiarg dolegliwosci, bedacych bezposrednim rezultatem koszmarnych do§wiad-
czefl zapami¢tanych z kraju pochodzenia. Konflikt rosyjsko-czeczenski nie
oszczedzil takze kruchej psychiki dzieci, ktore wyraZnie przejawialy symptomy
zespolu stresu pourazowego3. Cala kadra pedagogiczna mogta zaobserwowac
w zachowaniu ucznidw i uczennic cudzoziemskich, ze pamigtaty bombardowania
i strach, ktéry towarzyszyt im codziennie w Czeczenii. Znamienne bylo to, iz
dzieci nigdy nie chcialy o tym moéwic. Byto to dla nas zrozumiate, a jednocze$nie
utrudniafo proces komunikacji i budowanie wzajemnego zaufania.

Innym duzym problemem, z ktérym musieliSmy si¢ zmierzy¢ na poczat-
ku pracy z dzieémi uchodZczymi, byta ich czgsta nieobecnos$¢ w szkole. Dzieci
czesto opuszczaly zajecia, tltumaczac poZniej, ze zobowigzania rodzinne, takie
jak opieka nad mtodszym rodzefistwem i inne obowiazki domowe, zatrzymaly
je w domu. Réwnie czg¢sta absencj¢ na zajeciach wychowania fizycznego ttu-
maczyly wzgledami religijnymi, co przy niezbyt doglebnej wiedzy nauczycieli
i nauczycielek na temat zasad panujacych w islamie, uniemozliwialo wtasci-
wa reakcje. Czesto obserwowaliSmy takze ogllne nieprzygotowanie uczniow
1 uczennic uchodZczych do catodziennego pobytu w szkole: dzieci przysypialy

3 Wigcej na temat zespolu stresu pourazowego pisza U. Jurczykowska i A. Myszkowska
w artykule ,,Edukacja wczesnoszkolna. Przykiad wsparcia dzieci czeczefiskich”, s. 94-95
w niniejszej publikacji.
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na lekcjach, nie przynosily drugiego $niadania, nie odrabialy na czas zadan
domowych. Z ich relacji zorientowaliSmy sig, iz bylo to spowodowane nocnymi
biesiadami rodzicéw lub opiekunéw i znajomych (nie tylko w czasie ramadanu).
W osrodku dzieci nie mialy zapewnionych odpowiednich warunkéw do pracy
nad zadanymi lekcjami, trudno im bylo si¢ wyspaé i wypoczaé przed kolejnym
dniem w szkole. Niestety zte warunki lokalowe stanowity zaledwie cze$¢ pro-
blemu. Rodzice i opiekunowie nie przywiazywali nalezytej wagi do ksztalcenia
dzieci w kraju, z ktorym nie wigzali przysztosci, traktujac go raczej jako obszar
tranzytowy w podr6zy na Zachod. Ponadto obserwowaliSmy, ze dla czesci rodzi-
codw lub opiekundéw calodzienna roziaka z dzie¢mi byla ogromnym wyzwaniem
emocjonalnym. Rodziny czeczefiskie zyly w ciaglym poczuciu zagrozenia, kil-
kudniowe lub nawet calodniowe wycieczki szkolne nie wchodzily w gre, gdyz
wiazaly sie z roztaka z dzie¢mi. Taka sytuacja byta nie do zaakceptowania przez
osoby z Czeczenii, dla ktérych wigzi rodzinne i czas sp¢dzany zawsze w gronie
wszystkich domownikow stanowig najwyzsza wartos¢.

Opisane trudnosci zapewne tatwiej bytoby rozwigzac¢, gdyby kadra pedago-
giczna, pracujaca z dzie¢mi czeczenskimi, miala mozliwo$¢ zglaszania biezacych
problemdw rodzicom lub opiekunom dzieci i omawiania ich z nimi. Tymczasem
rodzice i opiekunowie czeczenscy zwykle nie uczestniczyli w zebraniach i nie
interesowali si¢ post¢pami w nauce dzieci. Mimo iz zawsze zaraz po przyjeciu
nowego ucznia czy uczennicy do szkoly zapisywaliSmy numer telefonu rodziny
dziecka po to, by w razie ktopotéw moc szybko zgtosi¢ sprawe rodzicom lub
opiekunom, zwykle w ciagu kilku dni numer byl juz nieaktualny i pozostawat
tylko kontakt aranzowany przez osoby pracujace w oSrodku dla cudzoziemcow.
Pracownicy socjalni i pracownice socjalne przeprowadzali i przeprowadzaly roz-
mowe z rodzicami lub opiekunami na miejscu, nierzadko wielokrotnie proszac
o zgloszenie si¢ do szkoly. Taka postawa rodzicow i opiekundéw byla dla nas
wielkim utrudnieniem, cz¢sto czuliémy, ze nasze starania o ulatwienie dzie-
ciom startu i rozwoju w polskiej szkole spotykaly si¢ z obojetnoscia i brakiem
zainteresowania. OczywiScie zdarzaly si¢ wyjatki. W8rod rodzicow i opiekundw
pierwszych uczniéw i uczennic uchodzczych, uczgszczajacych do naszej szkoty,
byly osoby, ktérym bardzo zalezalo na ksztalceniu dzieci. Ci rodzice i opie-
kunowie, ktdrzy sami odebrali gruntowne wyksztalcenie (byli nauczycielami
i nauczycielkami, lekarzami i lekarkami, prawnikami i prawniczkami), angazo-
wali si¢ w proces edukacji, uroczystosci szkolne, przynosili na spotkania klasowe
tradycyjne potrawy, zachecali dzieci do uczestniczenia w zabawach szkolnych.

Dla mnie, juz jako dyrektorki szkoty, najbardziej frustrujaca byta staba moz-
liwos¢ wychowawczego oddziatywania na mtodych chlopcow i wytlumaczenia
im, ze zachowania agresywne wobec kolegdw, noszenie nozy czy odgrazanie
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si¢ napalcia starszych braci jest w naszej szkole nieakceptowane, a ponadto
w rozumieniu polskiego prawa stanowig przestgpstwo. Zachowania utozsamiane
z postawa dorostego mezczyzny, ktory nie moze sobie pozwoli€ na utrat¢ hono-
ru, dla naszych ucznidéw i uczennic stanowily niebezpieczenistwo*. Wszczynanie
bojek i zaczepki stowne to byta codzienno§¢ w pracy zwlaszcza z dorastajacymi
chiopcami z Czeczenii. Wigkszo$¢ z tych problemow rozwiazywaliSmy przez
oddzialywania wychowawcze, takie jak rozmowy pedagozki z dzie¢mi, rozmowy
z rodzicami i opiekunami, stosowanie punktacji dodatniej i ujemnej za zacho-
wanie, upomnienia oraz wigczanie uczniéw i uczennic w prac¢ na rzecz szkoly
- przydzielanie takich zadan, by dzieci mogly wykaza¢ si¢ pomystowoScia, dyna-
micznoScia, by mogly petni€ jakie§ znaczace funkcje w spotecznosci szkolne;.
Zasmucajace i bardzo frustrujace dla kadry pedagogicznej byto to, iz dzialania
te nie zawsze przynosily rezultat, a co gorsza nie rozumieli ich rodzice i opie-
kunowie dzieci uchodZczych. Interwencje nauczycieli i nauczycielek, jak i proby
zglaszania rodzicom i opiekunom konkretnych incydentdw cz¢sto spotykaty si¢
z ich negatywna reakcja. Tlumaczyli nieodpowiednie zachowania dzieci tradycja,
w ktorej liczy si¢ honor i braterstwo mtodych mezczyzn.

Obecnos$¢ ucznidw i uczennic uchodzczych byta takze pewnym wyzwaniem
dla polskich réwie$nikéw i réwiesnic. Nowe dzieci budzily zaciekawienie, ale
i obawy, podsycane czesto przez opowiesci doroslych, mieszkajacych w pobli-
zu ofrodka dla cudzoziemcOw. Niestety wielokrotnie spotykaliSmy si¢ z wroga
postawa polskich rodzicow i opiekundw, ktérzy bezkrytycznie powielali ste-
reotypy o tym, iz Czeczeni sg niebezpieczni i agresywni. Atmosfer¢ zagroze-
nia wzmacnial fakt, iz dzieci uchodZcze niemal zawsze trzymaly si¢ w grupie,
chodzily po korytarzu tworzac mur i zaczepiajac inne osoby. W sytuacjach, gdy
dochodzilo do bojek, straszyly zemsta starszych braci. Taka postawa dzieci cze-
czefiskich byta uzasadniona kulturowo — mlodzi Czeczeni zawsze identyfikuja si¢
Z grupa ,,swoich” czyli towarzyszy, nalezacych zapewne do tego samego klanu.
Tymczasem polskich uczniéw i uczennic agresja, niezrozumialy jezyk czeczen-
ski oraz powielane w domu stereotypy i nieche¢ polskich rodzicéw i opieku-
néw nie skfanialy do zawierania znajomoSci i przyjazni. Ponadto w Polakach
i Polkach, zyjacych czgsto w trudnych warunkach materialnych, zdziwienie
i zapewne takze zazdro$¢ budzit fakt posiadania przez niektorych uczniow
i uczennic uchodzczych markowych ubran i obuwia oraz najnowszych telefonéw
komorkowych.

4 O identyfikowaniu granicy pomig¢dzy relatywizmem kulturowym a ograniczaniem mozli-
wosci praktykowania tradycji i norm kulturowych pisze M. Rud w tekscie ,,Jak wspierac
pluralizm w szkole? Kilka dobrych rad dotyczacych uczenia i wychowywania w szkole
wielokulturowe;j”, s. 57-71 w niniejszej publikacji [przyp. red.].
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Dziecko, nie znajace jezyka polskiego, nie majace czesto przyboréw szkol-
nych i podrecznikow, czuje sie¢ wyobcowane i niechetnie przychodzi do szkoly.
W zwiagzku z tym prawie od poczatku pobytu ucznidéw i uczennic uchodzczych
w naszej szkole prowadzone sa dla nich dodatkowe zajecia z jezyka polskiego
finansowane przez gming® w wymiarze dwdch godzin tygodniowo (w tym jedna
godzina dla dzieci miodszych z klas I-III oraz jedna godzina dla dzieci star-
szych z klas IV-VI i uczniéw i uczennic gimnazjum). Od 2010 roku odbywaja
si¢ dodatkowe lekcje jezyka polskiego w wymiarze czterech godzin tygodniowo
w ramach wspOtpracy z organizacjami pozarzagdowymi. Prowadzone sg przez
przeszkolonych nauczycieli i przeszkolone nauczycielki¢. Aby utatwi¢ start cze-
czenskim dzieciom w polskiej szkole, w gimnazjum wprowadzono rosyjski jako
drugi jezyk obcy. Rozwigzanie to pozwala uczniom i uczennicom, znajacym
cho¢ troche ten jezyk, zaprezentowac swojg wiedzg. Dzieciom polskim z wigk-
szym trudem przychodzi nauka innego alfabetu i przyswojenie sobie akcentu.
Sytuacja ta, w ktdrej uczniowie i uczennice z Czeczenii mogg si¢ popisaé wiedza,
pozwala ich polskim kolegom i kolezankom przez chwile poczu¢ si¢ tak, jak
ich réwieSnicy i rowiesnice z Czeczenii na zajeciach z jezyka polskiego. Dzieci
uchodZcze maja lepsze oceny i chetnie uczestniczg w tych zajeciach.

Ponadto uczniowie i uczennice z Czeczenii maja mozliwo$¢ uczestniczenia
w zajeciach dydaktyczno-wyréwnawczych, organizowanych w ramach godzin
dyrektorskich oraz na podstawie artykutu 42. punktu 2. Karty Nauczyciela.
Dzigki projektowi ,,Zagrajmy o sukces™, ktory realizowaliémy w gimnazjum,

5 Art. 94a, ust. 4 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pézn.zm.) oraz par. 5, ust. 1-3 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
01.04.2010 w sprawie przyjmowania osOb niebgdacych obywatelami polskimi do publicz-
nych przedszkoli, szkdt, zaktadow ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyré6wnawczych i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).

6 Szkolenia dla nauczycieli i nauczycielek ,,Jak uczy¢ dzieci uchodzcéw jezyka polskiego”,
a takze ,Praca z dzieckiem cudzoziemskim” zostaly zrealizowane przez Stowarzyszenie
Vox Humana w ramach projektu ,,UchodZca — mdj kolega i sasiad”, finansowanego
z Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZc6éw oraz z budzetu panstwa. Dodatkowe zaje-
cia z jezyka polskiego zostaly zorganizowane przez Stowarzyszenie Vox Humana w ramach
projektu ,,Uchodzcy i polska szkota”, finansowanego przez Europejski Fundusz na rzecz
Uchodzcéw i budzet panstwa.

7 Projekt systemowy ,, Wyrdwnywanie szans edukacyjnych uczniow poprzez dodatkowe zaje-
cia rozwijajace kompetencje kluczowe — Zagrajmy o sukces” byl wspotfinansowany ze Srod-
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zorganizowaliSmy dodatkowo trzydzie$ci godzin zaje¢ wyrdwnawczych z réznych
przedmiotdw. Niestety dzieci uchodZcze nie korzystaly w peni z tej mozliwo-
Sci. Zalezato nam réwniez, aby obok wsparcia merytorycznego oferowanego
dzieciom, pomdc im w przetamaniu barier psychologicznych i pozwoli¢ poczué
si¢ bezpiecznie i komfortowo w nowej rzeczywistosci. Od poczatku jasne byto,
ze dzieci te potrzebuja czasu takze na indywidualne rozmowy i poSwigcenia
kazdemu z nich wigcej uwagi. ZachecaliSmy je do wykonywania wspdlnie prac
plastycznych, podejmowali§my prdby integracji podczas uroczystosci klasowych
i szkolnych. Dzieci uchodZcze sa wiaczane w organizowane co roku szkolne
festiwale: nauki oraz piosenki angielskiej, festyn szkolny oraz uroczystosci i aka-
demie (Dzien Kobiet, Dzien Uchodzcy) a takze ogniska, spotkania wigilijne
i wielkanocne, zabawe andrzejkowa i noworoczng oraz uroczyste zakonczenie
roku szkolnego.

Co wazne, podczas wszystkich uroczystosci szkolnych zachecaliSmy uczniow
i uczennice z Czeczenii do prezentowania swojej tradycji, taficow, potraw i zna-
nych legend. Udato si¢ kilka razy zaprezentowaé wystepy taneczne zespoiu
folklorystycznego, dzialajacego w osrodku dla cudzoziemcow, ztozonego z dzieci
uchodZczych, uczacych si¢ w naszej szkole. W uroczystoSciach wzieli udziat
rodzice i opiekunowie, spoteczno$¢ lokalna oraz wiadze gminy, co napawa-
fo dzieci duma, a nasza szkot¢ wyrdzniato spoSrodd innych. Ponadto dzieci
z Czeczenii przynosily tradycyjne potrawy i uczestniczyly w klasowych spotka-
niach z okazji $wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy. Opowiadaly o swoich
Swigtecznych zwyczajach, bardzo chetnie uczestniczyly w tworzeniu tanicuchow
na choinke i ozdabianiu klas i korytarzy, wielokrotnie podkreslajac, iz podoba
im si¢ ta tradycja §wigteczna. Szybko spostrzegliSmy, ze dzieci czeczeniskie darza
szacunkiem osoby wyznajace inne religie.

W 2010 roku w ciagu czterech miesigcy dzigki projektowi Stowarzyszenia
Vox Humana realizowano w naszej szkole warsztaty integracyjne ,,Bezpieczny
dialog” w ramach zaje¢ $wietlicowych. Prowadzili je psychologowie i psycho-
lozki, a braly w nich udzial wspdlnie dzieci z Polski i Czeczenii. Zajecia obej-
mowaly miedzy innymi zabawy, majace na celu zapoznanie dzieci z symbolami
narodowymi, architektura, zakazanymi zachowaniami — normami zachowan spo-
tecznych, basniami i legendami z obu kultur, waznymi §wigtami religijnymi oraz
komunikacjg niewerbalng. W czasie zaje¢ dzieci wykonywaly prace plastyczne,
uczestniczyly w scenkach teatralnych oraz dyskutowaty. OczywiScie na podejscie
do integracji z Polakami i stosunek do polskich rowiesnikow i rowiesnic ogrom-

kéw Europejskiego Funduszu Spolecznego i krajowych §rodkéw publicznych w ramach
Poddziatania 9.1.2 Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 2007-2013.
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ny wplyw ma rodzina dziecka. Jezeli rodzice lub opiekunowie i klan uwazaja,
ze nie jest to wladciwe, uczef czy uczennica trzyma si¢ na uboczu zycia szkoly.
Jesli rodzicom lub opiekunom zalezy, by dziecko czuto si¢ dobrze w szkole,
zachecaja je do wspdtpracy.

PodjeliSmy szereg dziatah zmierzajacych do tego, aby nasze dzieci z Czeczenii
lepiej czuly sie¢ w Polsce i rozumialy kulture polska, a Polacy kulturg czeczef-
ska. W czerwcu kazdego roku obchodzimy Dzierh Uchodzcy. W 2009 roku we
wspOlpracy ze Stowarzyszeniem Praktykdw Kultury zorganizowaliSmy zajgcia
z wykorzystaniem galerii fotografii i wystepem teatralnym, ktérego scenariusz
przygotowano w oparciu o bajki i legendy czeczeniskie. W spektaklu braly udziat
dzieci z Czeczenii z jednej z warszawskich szkot potozonych w poblizu o§rodka
dla cudzoziemcdw na Bielanach. Wystep i profesjonalna oprawa zapewniona
przez Stowarzyszenie wywarla ogromne wrazenie zardwno na naszych uczniach
I uczennicach, jak i na rodzicach i opiekunach. Na zakoficzenie odtaficzono
wspolnie ludowy taniec czeczefiski. Dzieci byly zachwycone i jeszcze przez kilka
dni komentowaly to wydarzenie.

W czerwcu 2009 roku dzieci z naszych szkot wziely udzial w konkursie
,» lacy rdzni, a tacy podobni — cudzoziemcy w Polsce”, zorganizowanym przez
Migdzynarodowa Organizacj¢ do spraw Migracji. W projekcie wziglo udziat
dwadziescioro dwoje polskich ucznidéw i uczennic gimnazjum oraz trzy uczennice
szkoly podstawowej narodowoSci czeczefiskiej. W ramach projektu powstata
praca plastyczna, wykorzystujaca symbole i barwy narodowe Polski i Czeczenii
(orzet i wilczyca), oraz fotografie krajobrazéw i ludzi z naszych krajow, w tym
autoréw i autorek projektu. Za pracg ,,W orlich gniazdach odchowaty nas
matki” dzieci biorace udzial w konkursie otrzymaly drugg nagrode w kraju
w kategorii gimnazjalnej. Nagrody zostaly wr¢czone im podczas warszawskiego
Festiwalu Skrzyzowanie Kultur.

Ogromng pracg, aby zdoby¢ umiejetno$¢é rozwigzywania konfliktow mie-
dzykulturowych i rozumienia kultury czeczenskiej, wykonala kadra peda-
gogiczna. Uczestniczyta ona w wielu szkoleniach na temat nauczania dzieci
cudzoziemskich, ponadto sama czerpala niezbedng wiedze z tekstow, w ktdre
szkola zostata zaopatrzona na zakoficzenie szkolen, dotyczacych pracy z dzie¢mi
cudzoziemskimi. Te cenne publikacje, na temat rdéznych zagadniefi zwigzanych
z religia islamu, a takze zjawiska uchodzstwa, pozwolily nauczycielom i nauczy-
cielkom poczué si¢ pewniej w swojej roli. Na uwage zastuguja takze ksigzki

8 Konkurs zorganizowano w ramach projektu ,,Miedzykulturowa szkota w wielokulturowym
miescie”, finansowanego przez Europejski Fundusz na rzecz Uchodzcéw oraz budzet
panstwa.
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wydane przez Stowarzyszenie Vox Humana®, Fundacj¢ Kultury Chrzescijafiskiej
ZNAK10 i Biuro Edukacji m.st. Warszawy!l.

Od wrze$nia do grudnia 2010 roku oraz ponownie od wrzes$nia do grudnia
2011 w Zespole Szkot w Coniewie pracowal asystent kulturowy — pan Aslan
Dekaev. Jego wspoOlpraca ze szkolg zostala zainicjowana przez Stowarzyszenie
Interwencji Prawnej (SIP), z ktérym juz wczes$niej wspoipracowat jako ttumacz
z jezyka rosyjskiego. SIP podjal si¢ przeprowadzenia projektow ,, Wielokulturowe
Mazowsze” oraz ,,Mazowsze rownych szans”12, ktdre stanowily odpowiedZ na
postulowang od dawna przez nauczycieli i nauczycielki a takze organizacje poza-
rzadowe potrzebg wsparcia szkoly przez tak zwanego asystenta kulturowegol3.
Realizacja tych przedsiewzie byta dla nas i innych szkét w naszej gminie nie
lada wsparciem, gdyz w ramach projektu w 2011 roku dyzurami dwoch asy-
stentOw objeto, oprocz naszej, jeszcze pigé szkot, w ktdrych uczyly si¢ dzieci
uchodZcze.

Obowiazki asystenta wiazaly si¢ przede wszystkim z nast¢pujacymi obszara-
mi: wsparcie ucznidw i uczennic, zardwno polskich, jak i cudzoziemskich, wspar-
cie kadry pedagogicznej oraz mediacja i poSrednictwo w relacjach z rodzicami
i opiekunami dzieci. W ramach swoich dzialaf asystent prowadzit rozmowy
z dzie¢mi z Czeczenii na temat ich potrzeb i trudnosci w szkole. Spotkania z asy-

9 G. Gorski, A. Kosowicz, A. Marek, (2010), Uchodzcy w polskim spoleczeristwie, Warszawa:
Stowarzyszenie Vox Humana; A. Kosowicz, A. Marek, (2008a), Muzulmanie i uchodz-
¢y w polskim spoleczeristwie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana; K. Bialek i in.,
(2008), Edukacja przeciw dyskryminacji, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana oraz
I. Czerniejewska, A. Marek, (2010), UchodZca w mojej klasie — scenariusze zaje¢, Warszawa:
Stowarzyszenie Vox Humana.

10 W szczeg6lnoscei: 1. Czerniejewska, A. Kosowicz, A. Marek, (2009), UchodzZca mdj dobry
sgsiad, Krakow: Fundacja Kultury ChrzeScijafiskiej Znak.

11" A. Bernacka-Langier i in., (2010), Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyj-
ny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i III etapu ksztalce-
nia (w szkolach m.st. Warszawy), Warszawa: Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy,
Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen.

12 Obydwa projekty wspotfinansowane byly przez Wojewode Mazowieckiego.

13 Wigcej o dzialaniach SIP w konteks$cie promowania funkcji asystenta kulturowego
mozna przeczyta¢ w: A. Chrzanowska, (2009), Asystent kulturowy — innowacyjny model
pracy w szkolach przyjmujacych dzieci cudzoziemcdw, Analizy, Raporty, Ekspertyzy, nr 5,
Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawne;.
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stentem, rozmowy na korytarzu szkolnym lub w bardziej intymnej atmosferze
W wyznaczonym pomieszczeniu pozwolily uczniom i uczennicom poczué si¢ tu
bezpiecznie i mniej anonimowo. Budowane w ten sposob poczucie pewnosci
uczniéw i uczennic przektadato si¢ na ich wigksze zaangazowanie w nauke
i zycie szkoly. Dzieci wiedzialy i czuly, ze znajda w tym miejscu przyjazng atmos-
fere 1 konkretna osobe, z ktdra mogg si¢ podzieli¢ swoimi troskami i sukcesami.
Wiedzialy tez, ze osoba ta jest w szkole dla nich, ma czas i, co najwazniejsze,
potrafi im wyjasni¢ niezrozumiale sytuacje czy stawiane wymagania. Ponadto
asystent w razie potrzeby stuzyt nowoprzybylym uczniom i uczennicom jako
tlumacz w kontaktach z nauczycielami i nauczycielkami. Dzieci dopiero roz-
poczynajace nauke czesto nie potrafily pisa¢ w alfabecie tacifiskim, nie znaly
organizacji polskiej szkoly i zasad w niej panujacych i czgsto nie rozumialy nawet
prostych zdan w jezyku polskim. Rola asystenta jako ttumacza nie ograniczata
si¢ zatem tylko do pomocy w komunikacji, ale takze do oswojenia uczniéw
1 uczennic z nowym miejscem, wsparcia procesu adaptacji w nowej szkole.

Bardzo wazng czgScig pracy asystenta byla nieustanna zach¢ta do udzialu
w zajeciach wychowania fizycznego kierowana do dzieci oraz, co jeszcze waz-
niejsze, w dodatkowych lekcjach jezyka polskiego. Jego zdaniem znajomos$é
jezyka kraju, w ktorym si¢ przebywa, jest warunkiem koniecznym do tego, aby
w ogdle mdc funkcjonowaé poza granicami ojczyzny, w specyficznej sytuacji
prawnej, w ktdrej znajduja si¢ uchodZcy i uchodZczynie. Asystent ttumaczyt
dzieciom jak bardzo wazne jest, aby potrafily czyta¢, pisa¢ i rozumiec jezyk,
obowiazujacy w kraju, w ktérym teraz mieszkaja. Czgsto zdarza si¢ tak, ze nie-
chec dzieci do nauki wynika z braku motywacji ze strony rodzicdw i opiekunow.
Ze wzgledu na to asystent wielokrotnie odwiedzat o§rodek dla cudzoziemcow,
aby bezpoSrednio porozmawia¢ z doroslymi o tym, by zachecali dziecko do
nauki jezyka polskiego. Podczas spotkania z rodzicami chtopca, ktdry chodzit na
zajecia nieregularnie, czesto opuszczal salg przed dzwonkiem i nigdy nie odra-
biat zadanej pracy domowej, asystent wyttumaczyl, iz jezyk kraju zamieszkania
jest podstawowym narzedziem, dzigki ktoremu dzieci moga poczu€ si¢ mocniej
i pewniej. Jego osobista interwencja przyniosta niemal natychmiastowy rezultat.
W tym przypadku zadziatal autorytet Czeczena, ktdry osobiScie przyszed! do
rodziny i w bezpoSredniej rozmowie w jezyku czeczefiskim przedstawil wyma-
gania szkoly wobec dziecka oraz korzysci, ktdre uczen czy uczennica odniesie
z zajec. W kulturze czeczenskiej bowiem ogromng wage przywiazuje si¢ do stow
1 osobistego spotkania, mniejsza za$§ do zawiadomien pisemnych.

Réwnie waznym elementem pracy asystenta kulturowego bylo wsparcie
metodyczne i organizacyjne, ktore okazywat kadrze pedagogicznej. Na prosbe
nauczycieli i nauczycielek reagowal na nieodpowiednie zachowanie uczniow
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i uczennic i ich nieobecno$¢ na zajeciach, wykorzystujac swoj autorytet starsze-
go, doSwiadczonego me¢zezyzny. W takich sytuacjach odgrywat rol¢ nieformalne-
go mediatora. Dzieciom ttumaczyt normy zachowania, obowiazujace w polskiej
szkole, nauczycielom i nauczycielkom za$ przyczyny zachowan dzieci i metody
radzenia sobie z problemowymi przypadkami. Asystent brat udzial w posiedze-
niach rad pedagogicznych, dotyczacych uczniow i uczennic uchodzZczych. Dzigki
radom pedagogicznym mogt poznaé trudnosci, z ktérymi spotykaja si¢ nauczy-
ciele i nauczycielki w pracy z dzie¢mi. Wspodtpracowat z pedagozka szkolna,
pomagajac w monitorowaniu sytuacji zyciowej dzieci, mieszkajacych w oSrodku
i poza nim.

Na poczatku pracy asystenta kulturowego w Zespole Szk6t w Coniewie
kadra pedagogiczna czgsto skarzyla sig, iz uczniowie i uczennice wymysSlaja
coraz to nowe wymdwki, aby nie uczestniczy¢ w zajeciach. Dzieci czesto powo-
tywaly si¢ na wzgledy religijne, ktére mialy uzasadni¢ ich nieuczestniczenie
w lekcjach. W tym przypadku asystent zdecydowanie podkreslit, iz jedynym
argumentem dla zwolnienia uczniéw i uczennic z zaje¢ wychowania fizycznego
jest okres ramadanu, kiedy dzieci moga by¢ senne, ospate i zmeczone catodnio-
wym postem. Zdarza si¢, ze dzieci czeczenskie wykorzystuja niewiedzg nauczy-
cieli i nauczycielek o ich kulturze, by opuszczaé lekcje. W tej sytuacji asystent
doradzit wigksza stanowczo$¢ ze strony oso6b prowadzacych lekcje w stosunku
do dzieci opuszczajacych zajecia. Miato to spowodowad, ze zrozumieja one, iz
funkcjonuja w systemie regut, w ktorym nauczyciele czy nauczycielki maja na
uwadze i szanuja roznice kulturowe, a w zamian dzieci wypelniaja obowiazki
ucznia i uczgszczaja na zajecia. W rezultacie nieobecno§¢ niektorych dzieci
w szkole zmniejszyla si¢ nawet o dwadzieScia procent.

Innym przyktadem wsparcia kadry pedagogicznej przez asystenta byla spra-
wa uczniow z Czeczenii, ktdrzy przychodzili do szkoty w czapkach. Nauczyciele
i nauczycielki nie rozumieli, dlaczego mimo wielokrotnych pr6sb chiopcy nie
chca zdejmowaé nakrycia glowy. Asystent wyjasnit, iz uczniowie powoluja si¢
na wielowiekowg tradycje czeczeniska, zgodnie z ktdra ten, kto nosi czapke, jest
panem, a ten, kto chodzi z odkryta gtowa, jest traktowany jak osoba podwtadna.
W ten sposob nadawali sobie status w hierarchii w stosunku do polskich dzieci
oraz nabywali wigksza pewnoS¢ siebie. Asystent wyttumaczyt chtopcom, iz szkote
nalezy traktowac jak swdj dom, w ktorym nie ma potrzeby noszenia nakrycia
glowy, gdyz wszyscy sa sobie rowni. Podkreslit takze, iz to wtasnie zdejmowanie
nakrycia glowy w szkole jest wyrazem szacunku dla szkoly jako domu i zjedna
im sympati¢ nauczycieli i nauczycielek.

Kadra pedagogiczna nie potrafita sobie radzi¢ rowniez z wciaz powtarzaja-
cymi si¢ incydentami, podczas ktorych chtopcy czeczefiscy w niegrzeczny sposob
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odnosili si¢ do dziewczat, czesto przekraczajac bariery intymnodci, na przykiad
klepali je po poSladkach. Pomimo licznych uwag kierowanych do chiopcow
przez nauczycieli i nauczycielki dopiero interwencja asystenta przyniosta rezul-
tat. Wyjasnit on chtopcom, iz nie sg w szkole anonimowi, a ich zachowania
beda od razu oceniane przez wszystkich, a tu wszyscy si¢ znaja. Razem z innymi
dzie¢mi — polskimi i czeczefiskimi, nauczycielami i nauczycielkami oraz rodzi-
cami i opiekunami tworza wspdlnote, w ktorej wszelkie tego typu zachowania
przynosza wstyd chtopcom i krzywdza dziewczynki. Dzigki takiemu uzasadnieniu
chtopcy zaczeli rozumied, ze ich zachowanie podlega krytyce nie tylko polskich
nauczycieli i nauczycielek, ale takze asystenta i caltej szkolnej spotecznosci, do
ktorej zaliczajg si¢ osoby mieszkajace w okolicznych miejscowosciach, ich dzieci
i rodziny.

Aby wesprzeé dzieci czeczenskie w procesie adaptacji w Polsce, asystent
prowadzil autorskie zajgcia z jezyka czeczefiskiego. Lekcje odbywaly si¢ raz
w tygodniu po lekcjach, w czasie gdy dzieci czekaly na autobus odwozacy je
z powrotem do o$rodka dla cudzoziemcdw. Z poczatku niektore dzieci uchodz-
cze nie chcialy uczestniczy¢ w zajeciach, nie rozumiejac ich znaczenia i roli,
a takze probujac traktowaé prowadzacego je asystenta tak, jak polskich nauczy-
cieli czy polskie nauczycielki. WymySlali wymowki i usprawiedliwienia. Asystent
jednak wprost wyjasnil uczniom i uczennicom, ze nie ma sensu traktowaé go
w ten sposob. On przeciez zna ich kulture, sam w niej wyr6st i dobrze wie, ze
ich wymowki wynikaja z lenistwa. Z czasem dzieci zaczely che¢tnie chodzi¢ na
zajecia z jezyka czeczefiskiego, a kadra pedagogiczna i sam asystent obserwo-
wali, ze to wtasnie dzigki nim budzi si¢ i umacnia wsréd uczniéw i uczennic
poczucie bezpieczenstwa i zaufania do szkoly, ktoéra pozwala im takze poza
domem cieszy¢ si¢ wlasng kulturg i by¢ z niej dumnymi.

Niezwykle wazng czeScia pracy asystenta byla wspolpraca z oSrodkiem dla
cudzoziemcdw w Lininie, a w szczegdlnosci z rodzicami i opiekunami czeczen-
skimi. Kierujac si¢ zasada, ze wsparcie dzieci i ich rodzin, zmierzajace ku inte-
gracji, jest mozliwe w duzym stopniu dzieki petnej znajomosci loséw i warunkow,
w ktorych zyja dzieci uchodzcze poza szkota, asystent odbywat regularne wizyty
w ofrodku. Bezposrednie spotkania asystenta z rodzinami ucznidw i uczennic
pozwolily na zbieranie informacji o dzieciach, ich sytuacji zyciowej, historii,
a takze ulatwialy poszukiwanie uczniéw i uczennic w przypadku diugotrwalej
nieobecno$ci. Sukcesy odniesione w pracy z rodzinami czeczefiskimi — zaréwno
dzieémi, jak i rodzicami i opiekunami — w mojej opinii mozliwe byly w naszej
szkole w duzej mierze dzigki temu, iz pan Aslan Dekaev na wiasnym przyktadzie
tlumaczyt i pokazywal, iz przy odrobinie dobrej woli i zaangazowania w nauke
mozna przej$¢ przez t¢ trudng droge uchodZcy. Pan Aslan zaswiadczal swoja
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0sobg, ze mozna realizowa¢ swoje marzenia i osiagaé sukcesy, przybywajac do
Polski w poszukiwaniu bezpieczefistwa, z wnioskiem o nadanie statusu uchodzcy.
Dzigki wlasnej uporczywej pracy i nauce jezyka polskiego, w trakcie trwania
postepowania o nadanie statusu uchodzcy byt w stanie zadba¢ o swoje interesy,
a nastgpnie rozpoczaé zycie w Polsce. Zatozyt rodzing, mieszka w Warszawie
i jest aktywny zawodowo. Wspolnota dos§wiadczen pomiedzy asystentem kultu-
rowym a spolecznoscig uchodzcza zwigksza wiarygodno$¢ asystenta.

Dodatkowym dzialaniem, skierowanym w stron¢ rodzicow i opiekunow
uchodZczych, w ktérym istotng role odegral asystent, byta wizyta w oS§rodku
dla cudzoziemcoéw dyrekcji wszystkich szkot, w ktorych ucza si¢ dzieci uchodz-
cze. Podczas jednego ze spotkan (odbywaja si¢ one cyklicznie, na poczatku
kazdego roku szkolnego) dyrekcje placowek przedstawily rodzicom i opiekunom
program nauczania obowiazujacy w polskiej szkole, wymagania w stosunku do
ucznidw 1 uczennic, ich prawa i obowiazki oraz zasady funkcjonowania szkot.
PodkreSlone zostalo znaczenie regularnych spotkan z rodzicami i opiekunami
podczas wywiadéwek oraz zasadno$¢ okazywania zwolnien lekarskich w przy-
padku nieobecnosci dzieci w szkole. W spotkaniu uczestniczyt asystent, ktory
tlumaczyt wypowiedzi dyrektorow i dyrektorek oraz rodzicow i opiekundéw na
jezyk polski i rosyjski. Zebranie okazato si¢ wielkim sukcesem — rodzice i opie-
kunowie poczuli si¢ docenieni, skoro dyrekcja przyszta do nich do oSrodka,
a dzigki tltumaczeniu asystenta wszystko rozumieli i mieli okazje zadac nurtujace
ich pytania. Obecnoé¢ asystenta z Czeczenii pozwolita im poczuc si¢ pewniej
i dostrzec, iz szkota chce z nimi wspotpracowac i czyni wysitki, aby zblizy¢ si¢
do spolecznosci czeczeniskiej. Zebrania takie odbywaja si¢ teraz cyklicznie na
poczatku kazdego roku szkolnego!4.

Dzigki staraniom asystenta w naszej szkole powstala wi¢Z oparta na zaufa-
niu, co w rezultacie wpltyneto na poprawe frekwencji rodzicow i opiekunow
uchodzczych na zebraniach rodzicielskich i ich og6lnego zainteresowania zyciem
szkoty. Ponadto asystent kontaktowat si¢ z kierownictwem i osobami, pracujg-
cymi w oSrodku dla cudzoziemcow, w sprawach biezacych. Kiedy w pazdzier-
niku 2010 roku byt prowadzony w osrodku strajk rodzicow i opiekunéw oraz
ucznidw i uczennic cudzoziemskich, zwigzany z wydarzeniami w niektorych pol-

14 Podobne spotkania dla cudzoziemskich rodzicéw i opiekunéw opisaly takze U. Jurczykow-
ska i A. Myszkowska w artykule ,,Edukacja wczesnoszkolna. Przykiad wsparcia dzieci cze-
czefiskich”, s. 91-109 w niniejszej publikacji. Polecamy tez artykut U. Jedrzejezyk, ,,Dzia-
tania skierowane do polskich rodzicow i opiekunéw — razem na rzecz wielokulturowej
spotecznodci szkolnej”, s. 111-134 w niniejszej publikacji, w ktorym opisano przyktadowe
spotkanie dla rodzicoéw i opiekundw polskich na temat uchodzstwa, kultury czeczenskiej
oraz religii islamu [przyp. red.].
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skich szkotach, odegrat on role mediatora. Dzigki asystentowi dzieci powrdcity
do szkoly, a nastroje wsrod rodzicow i opiekundw szybko si¢ uspokoily. Kiedy
zapytalam pana Aslana o to, w czym upatruje swoj najwickszy sukces w pracy
w naszej szkole, odpowiedzial, ze wta$nie w poprawie stosunkoéw szkoly z rodzi-
cami i opiekunami czeczenskimi. Dzigki zaufaniu, ktére zaskarbit sobie wérdd
rodzicow i opiekundw dzieci czeczenskich, zrozumieli oni sens posytania dzieci
na zajecia, motywowali je do nauki jezyka polskiego i innych przedmiotéw,
a takze znacznie che¢tniej niz weze$niej angazowali si¢ w zycie szkoly. Wszystkie
te zdobycze sa dla nas powodem do dumy. To ze wzgledu na nie nasza szkota
stata sie¢ miejscem otwartym i przyjaznym dla dzieci z innych kultur. Wierze, ze
stan, ktory osiagneliSmy dzigki wsparciu asystenta, mozliwy jest do osiagni¢cia
takze w innych szkotach w Polsce.

Liczba uczniéw i uczennic uchodzczych w naszej szkole znacznie si¢ zmniej-
szyta w roku szkolnym 2011/2012. Dzieci, ktore do tej pory uczgszezaly do
szeSciu szk6t w gminie Gora Kalwaria, uczg si¢ juz tylko w dwdch placéwkach.
Kilka lat temu wnioskowali§my do organu prowadzacego o przyznanie §rod-
kéw na zatrudnienie pomocy nauczycielals, ktéra stanowilaby wsparcie w kwe-
stiach zwigzanych z obecnoScig dzieci uchodzczych. Niestety nie udalo si¢ tych
Srodkdw uzyskaé. W czasach, gdy uczniéw i uczennic uchodzczych byto wiecej,
byto to prawdopodobnie spowodowane duzymi kosztami ponoszonymi przez
gming w zwigzku z dowozem ich z o§rodka dla cudzoziemcédw do réznych szkdt
oraz z nauczaniem jezyka polskiego w ramach dodatkowych bezptatnych zajec.
Obecnie z kolei trudna sytuacja ekonomiczna oraz zmniejszenie liczby dzieci
uchodzczych w pobliskim oSrodku dla cudzoziemcéw uniemozliwiaja organowi
prowadzacemu szkote przeznaczenie §rodkow na dodatkowe dla nich formy
wsparcia.

W sytuacji braku mozliwosci skorzystania ze Srodkéw publicznych od organu
prowadzacego, wielka pomocg okazata si¢ dziatalno$¢ organizacji pozarzado-
wych. To dzigki wspOtpracy z nimi w naszej szkole przez dwa lata pracowal
asystent kulturowy oraz prowadzone sg inne dzialania pomagajace tworzy¢

15 Zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256
poz. 2572 z pézn.zm): ,,Osoby, o ktérych mowa w ust. 4, maja prawo do pomocy udzielanej
przez osob¢ wladajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy
nauczyciela przez dyrektora szkoly. Pomocy tej udziela si¢ nie diuzej niz przez okres 12
miesigcy”.
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wielokulturowa spoteczno$¢ szkolng. Trzeba pamietac jednak, ze organizacje
pozarzadowe pracujg zazwyczaj w trybie ograniczonych czasowo projektow, nie
zawsze wigc oferuja rozwigzanie dlugofalowe. W naszej szkole natomiast dzieci
uchodzcze pojawiajg si¢ nieustannie, co powoduje stala konieczno$¢ pracy nie
tylko z uczniami i uczennicami czeczefiskimi, ale takze rodzicami i opiekunami
ich i dzieci polskich. Praca ta ma na celu podniesienie poziomu wiedzy i akcep-
tacji dla obecnosci dzieci uchodzcow w szkole.

W 2011 roku, juz po zakoficzeniu pracy asystenta kulturowego w Zespole
Szkét w Coniewie, rozpoczeliSmy wspOlprace z innymi organizacjami poza-
rzadowymi w ramach dwoch nowych projektdw. Pierwszy z nich ,,Szkota —
poczatek integracji”16 realizowany jest we wspdlpracy ze Stowarzyszeniem Vox
Humana, drugi ,,Nauka jezyka — podstawa integracji” z Fundacjg Obywatelska
Perspektywal?. W ramach pierwszego projektu w szkole prowadzone sg warszta-
ty migdzykulturowe dla dzieci polskich i czeczefiskich. Maja one na celu migdzy
innymi poszerzanie wiedzy o kulturze czeczefiskiej i polskiej oraz wiedzy obywa-
telskiej na temat ustroju, $wigt panstwowych i religijnych w krajach pochodzenia
dzieci. Organizowane sg takze szkolenia kadry pedagogicznej, ktore po§wigcone
sa miedzy innymi kwestiom roli nauczycieli i nauczycielek w klasie wielokultu-
rowej oraz tego, jak uczy¢ jezyka polskiego jako obcego, a takze szkolenia dla
rodzicoéw i opiekunéw polskich. Wspoltpraca ze Stowarzyszeniem Vox Humana
umozliwia takze regularne dyzury psycholozki w szkole. W ramach drugiego
projektu ,,Nauka jezyka — podstawa integracji” prowadzone sg dodatkowe cztery
godziny tygodniowo zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego oraz zajecia wyrdw-
nawcze dla dzieci cudzoziemskich, realizowane jako pomoc w odrabianiu lekcji
(od czterech do szedciu godzin tygodniowo). Sg one niezalezne od dodatkowych
zajec jezyka polskiego, finansowanych ze Srodkow gminy. Zajecia wyrOwnawcze
prowadzi osoba biegle méwiaca po rosyjsku, znajaca kulture i obyczajowo$¢
Kaukazu, z ktdra uczniowie i uczennice maja bardzo dobry kontakt, dzigki
czemu chetnie w nich uczestnicza. Osoba prowadzaca zajecia czesto odwiedza
osrodek dla cudzoziemcOw. Poznaje wowczas rodzicOw i opiekundw ucznidow
i uczennic, przekazuje im informacje o postepach dzieci w nauce. W sytuacji
braku asystenta kulturowego osoba ta stata si¢ tacznikiem miedzy szkofq a rodzi-
cami i opiekunami dzieci uchodZczych. Wspolpraca z Fundacja Obywatelska
Perspektywa zaowocowata rowniez doskonalym wystepem zespotu piesni i tafica
z Czeczenii na szkolnym Festynie Reymontowskim w czerwcu 2012 roku. Co

16 Projekt Stowarzyszenia Vox Humana wspotfinansowany jest przez Europejski Fundusz na
rzecz Uchodzcow i budzet panstwa.

17 Projekt Fundacji Obywatelska Perspektywa wspoifinansowany jest przez Europejski
Fundusz na rzecz UchodZcow i budzet pafistwa.
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wazne, na festyn przybyly licznie osoby mieszkajace w osrodku dla cudzoziem-
cow, ktore zaprezentowaly specjaly kuchni kaukaskiej. Rodzice i opiekunowie
oraz dzieci z Polski i Czeczenii mieli okazje poby€ razem i zaprezentowac swoje
umiejetnodei 1 kulture. Spotkanie przyczynito si¢ do umocnienia wzajemnego
uznania.

Niewatpliwie waznym uzupelnieniem prowadzonych obecnie dziatan byla-
by dalsza wspdtpraca z asystentem kulturowym. Dwuletnie doS§wiadczenie na
tym polu pozwolifo nam zaobserwowaé pozytywne zmiany w wielu obszarach
funkcjonowania naszej szkoly — dzigki nim wierzymy, ze tego rodzaju dzia-
tania warte sa powielania. Praca asystenta przyczynita si¢ do poprawy opinii
rodzicow i opiekunow czeczenskich o szkole, dzigki niej kadra pedagogiczna
zostala odcigzona od czesci obowigzkow, a zachowania dzieci czeczeniskich staly
si¢ bardziej zrozumiale. Mamy tez lepszy kontakt z uczniami i uczennicami,
z ktorymi dotychczas trudno byto si¢ porozumieé. Asystent ttumaczyt dzieciom
konieczno$¢ korzystania z lekcji i zachgcal do uczestniczenia w nich. Sam brat
udzial w zajeciach — kiedy to byto konieczne, zabierat glos, aby nowym uczniom
1 uczennicom wyjas$ni¢ niezrozumiate zdania, polecenia os6b prowadzacych lek-
cje czy tez przypomnieé o odrobieniu pracy domowej. Po zajeciach sprawdzat
obecno$¢ dzieci czeczefiskich w trakcie minionego tygodnia i kontaktowat si¢
telefonicznie z rodzicami i opiekunami ucznidw i uczennic opuszczajacych lekcje.

Niezwykle cenne byto zaufanie, jakim darzyli asystenta rodzice i opiekuno-
wie polskich dzieci. Chetnie korzystali z jego pomocy — zwracali si¢ z pytania-
mi o kulturg czeczeniska, proszac o wyjasnienie zaistnialych, niezrozumialych
dla nich sytuacji konfliktowych z udziatem uczniéw i uczennic. Na szczescie
dzi§ juz prawie nie zdarzajg si¢ grozne incydenty w szkole. Wigkszos$¢ dzieci
uchodZczych, ktore uczgszczaja do naszej szkoly, nie pamigta wojny. Dzieci te
urodzily si¢ juz na emigracji lub od kilku lat mieszkaja poza swoim krajem. Przez
kontakt z rowieSnikami i rOwieSnicami z innej kultury ich zachowania ulegly
pewnej zmianie. Przelomowe okazalo si¢ zatrudnienie asystenta kulturowego —
obecnos¢ w szkole osoby z ich wtasnej kultury, tym bardziej starszego od nich
mezezyzny, ktorego darza zaufaniem, oraz mozliwo$¢ zwrdcenia si¢ do niego
z kazdym problemem przyniosty nieoczekiwanie pozytywne rezultaty.

Jako uczestniczka i obserwatorka zycia naszej szkoly dostrzegam wiele pozy-
tywOw wynikajacych z pracy asystenta. Wazne jest to, by ze wsparcia osoby
zatrudnianej na tym stanowisku mogly korzysta¢ wszystkie szkoly, w ktdrych



Asystent miedzykulturowy — nowe rozwigzanie starych problemoéw 201

uczg si¢ dzieci cudzoziemskie. Kiedy zastanawiam si¢ nad tym, jakie kwalifikacje
powinien posiada¢ idealny asystent kulturowy lub idealna asystentka kulturo-
wa, na mysl przychodza mi przede wszystkim dwie oczywiste cechy: znajomos¢
kultury dzieci cudzoziemskich oraz zrozumienie panujacych w szkole zasad,
ich akceptacja i umiejetno$¢ odnalezienia si¢ w nich. Co wazne, asystent lub
asystentka powinien lub powinna méc wykazac si¢ madra, warta nasSladowania
postawa po to, aby wiarygodnie pokazywac i thumaczy¢ dzieciom to, jak wazna
jest edukacja, cheé integracji i zapal w zdobywaniu wiedzy. Ponadto powinna
by¢ to osoba komunikatywna, posiadajaca dostateczng znajomos¢ jezyka i kul-
tury polskiej oraz cheé nawigzywania kontaktéw z ludZmi i instytucjami. Jesli
ma te cechy, z pewnoScia wspomoze szkol¢ w procesie stawania si¢ placowka
przyjazna dla wszystkich dzieci niezaleznie od narodowoSci i sprawi, ze beda
one czuly si¢ w niej dobrze.






Tekst opracowany przez Natalie Klorek w oparciu o wywiad z Katarzyna Majdura
- Naczelnik Wydziatu Edukacji i Kultury w Urzedzie Dzielnicy Targéwek w
Warszawie

Pomoc nauczyciela - szczegdlna forma
wsparcia udzielana szkotom przez organ
prowadzacy. Przyktad warszawskiego
Targéwka

W 2010 roku w warszawskiej dzielnicy Targdwek otwarty zostal oSrodek
dla cudzoziemcdw, ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy. Jest to spe-
cjalistyczny osrodek — dla samotnych kobiet i matek. Otwarcie go wigzato si¢
z pojawieniem si¢ dzieci uchodZczych i miodziezy uchodZczej w wieku szkolnym
— obecnie w dwdch szkotach w dzielnicy uczy si¢ okoto pigcdziesiecioro uczniow
i uczennic cudzoziemskich w wigkszo$ci narodowosci czeczenskiej. W ponizszym
tekscie opisane zostaly rdzne formy wspotpracy Urzedu Dzielnicy Targowek
z placowkami przyjmujacymi dzieci uchodzcze. Szczegdlng uwage poswigcono
jednej z form wspOlpracy — pomocy nauczyciela, wprowadzonej do przepisow
prawnych w 2010 rokul.

O planach otwarcia oSrodka Urzad Dzielnicy Targéwek dowiedzial si¢ do§¢
niespodziewanie i na krdtko przed jego uruchomieniem.

1 Od stycznia 2010 roku, zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie
o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pdzn.zm.), jesli do szkoly uczeszczaja dzieci
nieb¢dace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowiazkowi
nauki, ktore nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajacym do
korzystania z nauki, szkola moze zatrudni¢ osobg w charakterze pomocy nauczyciela,
ktora wilada jezykiem kraju pochodzenia tych dzieci [przyp. red.].
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Dzieci mieszkajace w o§rodku skierowane zostaly decyzja wiadz oSwiatowych
do dwdch szkdt — Szkoly Podstawowej nr 58, przy ktorej dziata takze oddziat
przedszkolny oraz do Gimnazjum nr 141. Z wytypowaniem placdwek, do kto-
rych skierowano dzieci uchodzcze na Targdwku, nie byto wtasciwie problemu
—wybrano szkol¢ podstawowa i gimnazjum polozone najblizej oSrodka, by dzieci
nie musialy pokonywa¢ duzych odleglosci. Wtadze dzielnicy zdaja sobie jednak
sprawe, ze przy wyborze szkot istotne sg takze inne czynniki takie jak do$wiad-
czenie placowki w pracy z dzieémi cudzoziemskimi czy tez kumulacja innych
zjawisk spolecznych w szkole. Biorg takze pod uwage sytuacje, gdy — w przy-
padku przepetienia szkot — konieczne bedzie skierowanie ucznidéw i uczennic
uchodZczych do innych placowek.

Od razu po podjeciu decyzji o wyborze szk6t naczelniczka Wydziatu Edukacji
i Kultury skontaktowata si¢ z dyrekcja wybranych placoéwek, by przekazaé¢ im
informacj¢ o otwarciu oS§rodka i wstgpnie przygotowac na nadchodzace zmiany.
Bardzo szybko po przekazaniu szkofom informacji, pojawily si¢ w nich pierwsze
dzieci uchodzcze. Bylo to juz pod koniec listopada 2010 roku, szkoly mialy wiec
mniej niz miesiac na oswojenie si¢ z mysla o pojawieniu si¢ ucznidéw i uczennic
uchodZczych, poglebienie swojej wiedzy na ten temat i wstepne chocby przygo-
towanie si¢ na nowg sytuacje. Nie bylo pewne, w jaki sposdb decyzje o niespo-
dziewanym pojawieniu si¢ nowych uczniéw i uczennic przyjma dyrekcje dwoch
szkol, do ktorych skierowane zostaly dzieci i miodziez, oraz jak dalej beda
sobie radzi¢. Zwlaszcza ze czas na przygotowanie si¢ byl niezmiernie krétki.
W tej okolicy nie dziatat wezedniej oSrodek dla cudzoziemcow ubiegajacych si¢
o nadanie statusu uchodZcy — do szkdt w dzielnicy uczgszczaly jedynie poje-
dyncze dzieci cudzoziemskie na przyktad z Bulgarii czy Wietnamu. Szkoly nie
mialy wigc wigkszego do§wiadczenia jako placowki wielokulturowe. Mimo jego
braku dyrekcje stangly na wysokoSci zadania. Szybko podjely dziatania sprzyja-
jace wiaczeniu dzieci, mieszkajacych w pobliskim osrodku dla cudzoziemcow,
do spotecznosci szkolnej i zapewnieniu im takich samych warunkéw rozwoju
1 mozliwosci edukacji jak polskim rowiesnikom i réwieSnicom.

Z perspektywy organu prowadzacego szkoly wskazane byloby, zeby infor-
macja o planach uruchomienia oSrodka dla cudzoziemcdw ogloszona zostata
jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego, na przykiad w kwietniu. Dawaloby
to czas na wybor placéwek z uwzglednieniem liczby uczniéw i uczennic w danej
szkole, a takze samym szkolom na bardziej rownomierne przypisanie dzieci
uchodzZczych do klas. Wezesne przekazanie informacji o otwarciu oSrodka
pozwolitfoby takze zaplanowac z wyprzedzeniem dziatania wspierajace: znalezie-
nie odpowiedniej osoby i zatrudnienie pomocy nauczyciela albo skontaktowanie
si¢ z organizacjami pozarzadowymi czy innymi instytucjami, mogacymi pomdc



Pomoc nauczyciela - szczegélna forma wsparcia... 205

szkotom odnalez¢ si¢ w nowej sytuacji (np. oferujacymi szkolenia dotyczace
pracy z dziemi cudzoziemskimi rdznych religii i kultur pochodzenia czy metod
dydaktycznych w pracy z dzie¢mi nieznajacymi jezyka polskiego).

Dzi§ po dwoch latach funkcjonowania o$rodka dyrekcje obydwu szk6t nabra-
ly do$wiadczenia. Szkoly biora mi¢dzy innymi pod uwage obecno§¢ uczniow
1 uczennic cudzoziemskich w planowaniu roku szkolnego. W gimnazjum tego-
roczny nabor przeprowadzono tak, by w kazdej klasie zostato kilka wolnych
miejsc dla dzieci uchodZczych, pojawiajacych si¢ w trakcie roku szkolnego.
Takiej wiedzy nie byto na poczatku. Ponadto dyrekcje szkol, przyjmujacych
dzieci cudzoziemskie, uznaly wielokulturowo$¢ oraz edukacje tych dzieci za
obszary, w ktorych kadra pedagogiczna powinna nieustannie podnosi¢ swoje
kompetencje poprzez udziat w szkoleniach czy inne formy doksztalcania sig.

W roku szkolnym 2012/2013 w dwoch szkotach na Targéwku uczy si¢ piec-
dziesiecioro dzieci uchodzczych. Sg to w zdecydowanej wigkszosci uczniowie
i uczennice narodowosci czeczenskiej. W szkole podstawowej jest trzydziescioro
siedem dzieci — szeScioro w oddziale przedszkolnym oraz trzydziesScioro jeden
w klasach I-VI. Natomiast w gimnazjum uczy si¢ obecnie trzynacioro dzieci
uchodZczych. Ta liczba na przestrzeni ostatnich dwoch lat ksztattuje si¢ mniej
wiecej tak samo, cho¢ trzeba pamigtaé o ciaglej rotacji uczniéw i uczennic ze
wzgledu na czeste wyjazdy caltych rodzin.

W przypadku szkoly podstawowej, ktora jest malg placowka, dzieci naro-
dowosci czeczenskiej stanowia znaczacy odsetek catej spotecznosci szkolne;.
W okresie, kiedy otwarto osrodek, liczyta ona okoto stu uczniéw i uczennic.
Decyzja o wyborze tej szkoly spowodowala, ze niemalze z dnia na dziefi poja-
wila si¢ tam dodatkowa liczba dzieci ze swoistymi potrzebami, wynikajacymi
z do$wiadczenia uchodzstwa. Do tego placowka znajduje si¢ na Targdwku
Fabrycznym — w do$¢ trudnej okolicy. W zwiazku z ta lokalizacja w szkole
prowadzonych jest wiele dziatah wspierajacych — wychowawczych i pedago-
gicznych.

Mimo krotkiego czasu od otrzymania informacji o otwarciu oSrodka i poja-
wienia si¢ pierwszych dzieci uchodZczych, a w konsekwencji braku czasu na
rzetelne przygotowanie si¢ na nowg sytuacje, dyrekcje obydwu szkdt wykazaty
si¢ duza elastycznoScia i gotowoScig do wprowadzenia zmian. Juz na samym
poczatku zadbaly tez o to, by o nowej sytuacji poinformowac zaréwno nauczy-
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cieli i nauczycielki oraz rodzicow i opiekunéw polskich dzieci — zorganizowano
rady pedagogiczne, rady rodzicow, odbyly si¢ zebrania z rodzicami i opiekunami.

Byt to takze czas, gdy w Warszawie duzo mowilo si¢ na temat wielokul-
turowosci w kontekscie edukacji i o$wiaty, organizowano liczne konferencje,
udostgpniano materialy. Polityka i priorytety Biura Edukacji Urz¢du m.st.
Warszawy wskazuja jako jeden z kierunkOw otwarcie na wielokulturowo$¢. Do
szkot trafil pakiet publikacji, ktore mogly stanowi¢ Zrédlo inspiracji i wsparcia
w prowadzeniu szkot, przyjmujacych dzieci cudzoziemskie. Wsrdd nich wymie-
ni¢ mozna migdzy innymi ksiazki Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik
dobrych praktyk dla dyrektorow i nauczycieli, pedagogow i psychologow? oraz
Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzo-
ziemskimi3, w ktorym znajdowatl si¢ rowniez stownik czeczefisko-rosyjsko-polski
prostych zwrotow, gotowych do uzycia w sytuacjach szkolnych. Ponadto Biuro
Edukacji wspdtpracowalo z réznymi organizacjami pozarzadowymi, ktore mogly
zaproponowa¢ dodatkowa pomoc placowkom.

Co wiecej z obecnej dwuletniej perspektywy obecnosci dzieci uchodzczych
w szkotach na Targdwku istotne byly dziatania podj¢te na samym poczatku oraz
otwarta postawa Owczesnego zastepcy burmistrza Targoéwka odpowiedzialnego
za o$wiate — Krzysztofa Bugli. Stworzyt on dos¢ szybko forum wspotpracy roz-
nych instytucji i organizacji. Dzigki jego inicjatywie odbylo si¢ miedzy innymi
spotkanie w oSrodku dla cudzoziemcow zorganizowane krotko po jego otwarciu.

Spotkanie to przede wszystkim miato umozliwi¢ poznanie si¢, nawiazanie
kontaktow i stworzenie podstaw do wspdtpracy mi¢dzy réznymi instytucjami —
wladzami lokalnymi i szkolami z jednej strony, a kierownictwem i osobami pra-
cujacymi w oérodku dla cudzoziemcdw z drugiej. Osoby zatrudnione w osrod-
ku oraz reprezentujace organizacje pozarzadowe przygotowaly prezentacje dla
obecnych wtadz dzielnicy, dyrekcji oraz przedstawicieli i przedstawicielek szkof,
do ktérych skierowane zostaly dzieci uchodzcze. Przyblizala ona funkcjonowanie
osrodka, omawiata aktualne przepisy prawne, kwestie zwigzane ze statusem
uchodzZcy. Wskazywata na najwigksze wyzwania osdb mieszkajacych w osrod-
kach, a szczegblnie w tym konkretnym — specyficznym, bo przeznaczonym dla
samotnych kobiet i matek. W prezentacji zawarto podstawowe informacje o kul-

2 A. Bernacka-Langier i in., (2011b), Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik dobrych
praktyk dla dyrektoréw i nauczycieli, pedagogow i psychologow, Warszawa: Biuro Edukacji
Urzedu m.st. Warszawy, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych
i Szkolen.

3 E. Pawlic-Rafatowska (red.), (2010), Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pra-
cujgcych z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa: Biuro Edukacji Urzgdu m.st. Warszawy,
Polskie Forum Migracyjne, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spolecznych
i Szkolef.
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turze czeczeniskiej i sposobach odzywiania. Swoje wystapienia mialy tez organi-
zacje pozarzadowe, polecone przez Biuro Edukacji. Opowiadaly o oferowanym
przez siebie wsparciu, przede wszystkim dla szkét. Wiadze dzielnicy przedstawily
z kolei swoje mozliwosci. To byto, jak nazwatla je naczelniczka, ,spigcie sit” —
szkdt, wtadz dzielnicy, o§rodka dla cudzoziemcow, organizacji pozarzadowych
— by dazy¢ w jednym kierunku i zorganizowac dla dzieci uchodZczych otwarte
Srodowisko, pozwalajace na edukacje i rozwoj.

To pierwsze spotkanie stworzyto pole do statej wspoOipracy, ktora ma miejsce
do tej pory. Wzmozone kontakty potrzebne byly szczegllnie, gdy sytuacja byta
nowa. Poczatkowo na przykiad osoby zatrudnione w o§rodku dla cudzoziemcow
przysylaty do urzedu dzielnicy listy z nowymi dzie¢mi, a urzad kierowatl je dalej
do szkot. Teraz takie poSrednictwo nie jest konieczne. Wiadze dzielnicy utrzy-
muja jednak staly kontakt ze szkotami, rozmawiaja na biezaco zaréwno na temat
tego, co si¢ dzieje w placdwkach, jak i o mozliwych formach wsparcia szkot przez
dzielnice. Sporadycznie maja miejsce sytuacje, gdy potrzebna jest interwencja
urzedu dzielnicy. Zdarzylo si¢ na przyktad, ze gdy jedna z klas w szkole pod-
stawowej byta przepelniona, zastanawiano si¢, czy nie bedzie trzeba skierowaé
dzieci z oSrodka do jeszcze innej szkoly. Ostatecznie nie byto to konieczne, bo
cze&¢ rodzin — a wiec takze dzieci — wyjechata i sprawa rozwigzala si¢ sama.

Mimo wsparcia réznych §rodowisk i wspotpracy migdzy nimi, ktérych przy-
kiady opisane zostaly powyzej, szkoly stawaly przed réznymi wyzwaniami i napo-
tykaly na trudno$ci w nowej sytuacji obecnosci uczniéw i uczennic uchodzczych.
Na rézne sposoby informowano o nich Wydziat Edukacji i Kultury. Na wiele
z nich odpowiedZ stanowi ustawowe rozwiazanie w postaci pomocy nauczy-
ciela — osoby znajacej jezyk dzieci cudzoziemskich i jezyk polski, ktora moze
posredniczy¢ w pierwszych kontaktach zaréwno z dzie¢mi jak i ich rodzicami
czy opiekunami, ktéra moze pomdc we wzajemnym zrozumieniu si¢ i wyjasnie-
niu oczekiwaf obydwu stron, oferujac wsparcie znacznie szersze niz jedynie
jezykowe.

Jednym z tematdw najczeéciej poruszanych przez dyrekcje jest znajomosé
jezyka polskiego i komunikacji jezykowej, przede wszystkim z dzie¢mi*. W kaz-

4 Wiecej na temat nauczania jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich mozna przeczytaé
w tekScie B. Gwo6zdz , Nauczanie jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich — dzialalnos¢



208 Natalia Klorek

dej szkole, w momencie skierowania do niej dzieci uchodzczych, byt co prawda
nauczyciel czy nauczycielka ze znajomoScia j¢zyka rosyjskiego, nie zaradzito to
jednak trudnos$ciom komunikacyjnym.

Obawiano si¢ ponadto o relacje nowej grupy réwiesniczej z dzie¢mi polski-
mi — zastanawiano si¢, jak dzieci cudzoziemskie zostang przyjete wsrdd dzieci
polskich, czy nie bedzie jakich$ konfliktow, bdjek, zwtaszcza w niewielkiej szkole
podstawowej. Z perspektywy czasu mozna jednak powiedzieé, ze sytuacje kon-
fliktowe zdarzajg si¢ rzadko.

Kolejnym problemem zgtaszanym przez dyrekcje, na ktory ciezko odpowie-
dzie¢ bezposrednio, jest rotacja ucznidéw i uczennic uchodzczych. W szkotach
podjeto wiele dziatan, majacych wiaczy¢ dzieci uchodZcze we wszystkie wyda-
rzenia szkolne. Przyktadem moze by¢ Swietlica zorganizowana w roku szkolnym
2010/2011 w Gimnazjum nr 141 — w szkotach tego szczebla to rzadko$¢. Byta
ona dost¢pna zaréwno dla dzieci polskich, jak i czeczefiskich. Organizowano
w niej rozne zajecia, dzieci odrabialy lekcje, byl tez czas na integracje. Jezeli
dzieci chcialy, mogly przebywac dtuzej w szkole i korzysta¢ ze wsparcia osoby
z kadry nauczycielskiej, ktora akurat byla w Swietlicy.

Nieco frustrujace zaréwno dla wladz dzielnicy jak i dyrekcji okazalo si¢ to,
Ze uczniowie i uczennice czesto po prostu znikaja, wyjezdzajac z rodzicami lub
opiekunami, najczgsciej za granicg, nieraz z dnia na dzief. Czgsto wyjazd ma
miejsce w momencie, gdy dziecko zaczyna si¢ odnajdywac, nawiazuje kontakty,
zaczyna mowic po polsku. Gdyby dzieci zostawaly, mogitoby to da¢ dyrekcjom
i wladzom dzielnicy satysfakcje z podejmowanych dzialad, poczucie, ze maja
one wigkszy sens.

Istotna jest tez kwestia pozycji szkoly w rankingach i zasad jej oceniania.
Obecno$¢ uczniéw i uczennic cudzoziemskich zazwyczaj obniza niestety pozy-
cje placowki w rankingach (ktore czgsto sg brane pod uwage przez rodzicow
i opiekundéw podczas wyboru szkoly). Wynika to przede wszystkim z ograni-
czonej znajomosci jezyka polskiego przez te dzieci, a takze z tego, ze oceniane
sa one na tych samych zasadach co dzieci polskie. System ten nie bierze pod
uwage, ze dziecko uchodzcze, ktére przychodzi do szkoty na poczatku wrze-
$nia, nie znajac jezyka polskiego, nie umiejac jeszcze czytaé tekstow polskich ze
zrozumieniem czy rozwigzywac testow w jezyku polskim w okre§lonym czasie,
nie ma wilasciwie zadnych szans na napisanie egzaminu na poziomie Srednim.
W malej szkole wystarczy kilka gorszych wynikow, by odbilo si¢ to na jej pozycji
i dyrekcje czuja te presje. W opinii zardwno wydziatu jak i samych szkot wyniki

wolontariuszy i wolontariuszek w projekcie «Teraz polski!»”, s. 135-156 w niniejszej publi-
kacji [przyp. red.].
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egzamindéw dzieci cudzoziemskich na przykiad po klasie szostej, nie powinny
by¢ uwzgledniane w ogolnej ocenie szkoly. Choé o kwestii oceniania uczniéw
1 uczennic cudzoziemskich mowi si¢ od dawna, niestety pdoki co nie wprowa-
dzono zadnych rozwiazan, ktére by ja wprost regulowaly.

O opisanych powyzej trudnoSciach do$wiadczanych przez szkoly, przyjmu-
jace dzieci uchodzcze na terenie Targéwka, wydziat jest informowany na rézne
sposoby. Przede wszystkim Urzad Dzielnicy jest w statym kontakcie z dyrekto-
rem i dyrektorka szkot, do ktorych uczeszczaja dzieci uchodZceze, takze dzigki
licznym wydarzeniom edukacyjnym, ktére majg miejsce na Targdwku. Pozwalajg
one na systematyczny przeplyw informacji. Ponadto szkoly zgtaszaja ewentualne
problemy pisemnie. Pisma kierowane sg do burmistrza dzielnicy, rozpatrywane
w wydziale, a nastgpnie omawiane z burmistrzem. W wydziale nie ma oddzielne-
go stanowiska do spraw uczniéw i uczennic cudzoziemskich, ale w przekonaniu
wladz tworzenie odrgbnego stanowiska nie jest konieczne. Wynika to z tego, ze
wytezona praca ze strony urzedu miata miejsce przede wszystkim na poczatku.
Obecnie, kiedy szkoly si¢ juz w duzym stopniu usamodzielnily, zakres zadaf
nie jest tak duzy, by nie mogly by¢ one wpisane w prace osob juz zatrudnio-
nych. Urzednicy i urzedniczki, zajmujacy i zajmujace si¢ kwestiami edukacji
na Targdwku, biora jednak udziat w szkoleniach i doksztalcajg si¢ w obszarze
wielokulturowosci.

Nie wszystkim trudno$ciom wtadze dzielnicy sa w stanie zaradzi¢, a przy-
najmniej nie bezposrednio — dotyczy to chocby rotacji wsrdd ucznioéw i uczen-
nic uchodZczych. Kazdy problem jest jednak omawiany ze szkolami. W opinii
naczelniczki nie byto do tej pory koniecznoSci rezygnaciji z jakiej$ formy wspar-
cia, o ktora wnioskowaly szkoly, poniewaz wsparcie to jest postrzegane jako
dzialanie, przektadajace si¢ na bardziej korzystna sytuacje uczniéw i uczennic
cudzoziemskich. Niekiedy ze wzgledu na ograniczony budzet dzielnicy prze-
znaczony na oSwiate rozmowy z dyrekcja przybieraja jednak forme negocjacii,
a wnioskowana pomoc przyznawana jest cz¢sto w mniejszym wymiarze.

Wydziat stara si¢ jednak kierowaé zasada, ze priorytetem jest dziecko.
Probuje zatem nie zabiera¢ zajec i dziatan skierowanych do dzieci, a oszcz¢dno-
Sci szuka¢ w inny sposob. W wielu szkotach wprowadzono na przyktad monito-
ring zuzycia energii. W Zespole Szkof nr 113 zamontowano kolektory stoneczne
i pompg ciepla. Korzystne dla budzetu oSwiaty w dzielnicy byly tez zmiany
w systemie przedszkolnym, wprowadzajace opfaty dla rodzicow i opiekundw
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po godzinie 13. Spowodowaly one, ze czesto odbierajg oni dzieci wezesniej. To
z kolei pozwala zaoszczedzi¢ etaty w administracji i obstudze w przedszkolach,
ktore moga zosta¢ nastepnie przeznaczone na zatrudnienie pomocy nauczyciela
z zachowaniem zasad przygotowanych przez Biuro Edukacji, dotyczacych eta-
tow administracyjnych. Ponadto dyrekcje szkdt zach¢cane sa do racjonalnego
gospodarowania budzetem.

W ciagu ostatnich dwoch lat wsparcie, udzielane szkolom przez wiadze
dzielnicy (niezalezne od biezacych kontaktdw, wspotorganizacji wydarzen czy
przekazywania informacji o organizowanych konferencjach i szkoleniach),
przybierato rozne formy. W szkole podstawowej okazato si¢ na przyktad, ze
potrzebny jest etat wicedyrektora. Zostat on przyznany na wniosek szkoly poza
standardami, dotyczacymi tworzenia etatéw wicedyrektorskichd. Ze wzgledu na
to, ze szkota jest niewielka wczesniej nie bylo koniecznosci zatrudniania osoby
na to stanowisko. W momencie pojawienia si¢ grupy okoto trzydzieSciorga dzie-
ci uchodzZczych doszly jednak dodatkowe zadania administracyjne. Poniewaz
znaczna cz¢$¢ nauczycieli i nauczycielek pracuje w szkole w niepetnym wymiarze
godzin i raczej dochodzi na konkretne lekcje, nie byto komu przydzieli¢ tych
dodatkowych czynnos$ci. Ponadto na wniosek szkoly podstawowej, wynikajacy ze
zwigkszenia si¢ liczby ucznidw i uczennic po dotgczeniu do spotecznosci szkolnej
dzieci uchodzczych, przyznano jej takze dodatkowe pot etatu dla psychologa,
ktory wspiera dziatania kadry pedagogiczne;j.

W szkotach, w ktorych ucza si¢ dzieci uchodzcze, organizowane sg takze
dodatkowe zajecia z jezyka polskiego®. Ich wymiar jest ustalany zgodnie z zasa-
dami Biura Edukacji. Minimum to dwie godziny na jedno dziecko. Wykorzysta¢
mozna jednak jeszcze godziny przeznaczone na zajgcia wyrdwnawcze z jakiego$§
przedmiotu, w sytuacji gdy nauczyciel lub nauczycielka zauwazy, ze dziecko
ma jakie$§ szczeg6lne braki’. Lacznie pula dodatkowych godzin w kontekscie
edukacji ucznidéw i uczennic cudzoziemskich to pig¢ godzin na kazde dzieckos.
Poniewaz na poczatku trudno stwierdzié, jakie sg braki dziecka, jakiego rodzaju
iile trzeba bedzie zorganizowa¢ dodatkowych zaje¢, dyrekcja zazwyczaj wystepu-

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21.05.2001 w sprawie ramowych
statutéw publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz.U. 2001 nr 61 poz. 624).

6 Art. 94a, ust. 4 ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pdzn.zm.) oraz par. 5, ust. 1-3 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
01.04.2010 w sprawie przyjmowania osdb niebgdacych obywatelami polskimi do publicz-
nych przedszkoli, szk61, zaktadéw ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).

7 Ibidem: par. 6, ust. 1-3.

8 Ibidem: par. 7.
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je po prostu o pie¢ godzin na kazdego ucznia lub uczennice, czyli o maksimum,
a nastgpnie rozdysponowuje je wedtug potrzeb.

Od samego poczatku obecnosci dzieci uchodzZczych, mieszkajacych w o§rod-
ku dla cudzoziemcoéw na Targéwku, w szkotach pracuja osoby zatrudnione
w charakterze pomocy nauczyciela ze srodkéw publicznych®.

By uzyskac §rodki publiczne na zatrudnienie pomocy nauczyciela, szkoly co
roku wystepuja z pismem do burmistrza dzielnicy. Najczedciej ma to miejsce
wiosng — w kwietniu, bo do kofica maja zatwierdzane sa arkusze organiza-
cji pracy, a etat pomocy nauczyciela lub jego cze¢$¢ musi zosta¢ w nich ujeta.
Umowy z osobami, pracujacymi w charakterze pomocy nauczyciela, zawierane
sa zazwyczaj na jeden rok szkolny (czyli z wylaczeniem okresu wakacyjnego).
Whynika to z tego, ze nigdy nie wiadomo, ile w kolejnym roku bedzie dzie-
ci — przede wszystkim ze wzgledu na wspomniang rotacj¢ ucznidw i uczennic
uchodzczych.

Szkoly wnioskuja o konkretna liczb¢ godzin pracy dla osoby pracujacej na
stanowisku pomocy nauczyciela, cho¢ nie zawsze wladze dzielnicy sa w sta-
nie sprosta¢ tym oczekiwaniom ze wzgledéw finansowych. W roku szkolnym
2012/2013 w Gimnazjum nr 141 jest caly etat pomocy nauczyciela, przy czym
podzielony pomigdzy dwie osoby, ktdre maja pod opieka okreSlong liczbe dzieci.
W Szkole Podstawowej nr 58 jest 3/4 etatu pomocy nauczyciela. W obydwu szko-
tach zatrudnione sa dodatkowo osoby w roli asystentdw i asystentek mig¢dzykul-
turowych, ktore petnia podobne obowiazki co pomoc nauczyciela, przy czym ich
zatrudnienie finansowane jest za poSrednictwem organizacji pozarzadowych10,
Konkretny wymiar zatrudnienia pomocy nauczyciela ustala dyrekcja z wtadzami
dzielnicy; czesto jest on przedmiotem rozméw i negocjacji. Zazwyczaj szkoly

9 Art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256, poz. 2572
z pozn.zm.) [przyp. red.]. Srodki przeznaczone na pomoc nauczyciela w dzielnicy zabez-
pieczone sa w zalaczniku dzielnicowym do Budzetu m.st. Warszawy.

10 Wigcej na temat wspolpracy szkoly z asystentem migdzykulturowym pisze B. Lachowicz
w artykule ,,Asystent migdzykulturowy — nowe rozwigzanie starych probleméw. Przykiad
z Coniewa”, s. 185-201 w niniejszej publikacji. Artykut ten, wspolnie z tekstem Z. Barkin-
hoevy, ,,DoSwiadczenia i refleksje pomocy nauczyciela w warszawskim gimnazjum”, s. 217—
230 z niniejszej publikacji, przybliza obszary dziatalnosci pomocy nauczyciela lub osoby
zatrudnionej jako asystent migdzykulturowy lub asystentka mig¢dzykulturowa oraz to, jak
ich praca przekiada si¢ na tworzenie wielokulturowej spolecznosci szkolnej [przyp. red.].
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wystepuja o wigkszy wymiar zatrudnienia, wiadze dzielnicy muszg jednak kie-
rowac si¢ budzetem i mozliwoSciami finansowymi, wi¢c nie zawsze udaje si¢
sprosta¢ oczekiwaniom. Wydziat jest jednak otwarty na zmieniajaca si¢ sytuacje
i jeSli na przykiad zwigkszy si¢ nagle liczba uczniéw i uczennic uchodzczych,
jest gotowy rozmawiac o zatrudnieniu dodatkowej pomocy nauczyciela badz tez
zwigkszeniu wymiaru zatrudnienia.

Uzasadniajac potrzebe zatrudnienia pomocy nauczyciela, dyrekcja wniosku-
jaca o przyznanie Srodkéw na zatrudnienie takiej osoby najczeSciej powoluje
si¢ na barier¢ jezykowa, ktora jest istotnym problemem w komunikacji kadry
pedagogicznej z dzie¢mi uchodzczymill. Osoba pracujaca w charakterze pomocy
nauczyciela petni istotng role na tym polu, ttumaczac mi¢dzy innymi polecenia
nauczycieli i nauczycielek, biorac udziat w rozmowach indywidualnych z dzie¢-
mi. Jednoczesna znajomo$¢ jezyka uczniéw i uczennic cudzoziemskich i jezyka
polskiego przez osobg pracujaca w charakterze pomocy nauczyciela ma z pew-
noscia tez taka wartos¢, ze przyczynia si¢ do nauki jezyka polskiego przez dzieci.

Ponadto wnioskujac o przyznanie Srodkéw na to stanowisko, szkoly powo-
tuja si¢ na rozne dziatania realizowane przez pomoc nauczyciela, wspierajace
ucznidéw cudzoziemskich i uczennice cudzoziemskie i umozliwiajace ich pet-
niejsze wlaczenie w proces edukacji (np. pomoc w odrabianiu lekcji). Osoby
pracujace w charakterze pomocy nauczyciela kontaktujg si¢ takze i wspOlpra-
cuja z rodzicami i opiekunami cudzoziemskimi oraz poSrednicza w kontakcie
pomigdzy nimi a szkola. Rodzice i opiekunowie potrzebuja kogos, kto wyjasni
i wytlumaczy im, jak funkcjonuje szkota, czego moga si¢ spodziewaé dzieci
i jakie s3 wymagania im stawiane. Pomoc nauczyciela wspiera zatem bezpoSred-
nio dzieci, ale umozliwia takze komunikacje¢ z ich rodzicami lub opiekunami.

W piSmie o przyznanie Srodkoéw na pomoc nauczyciela warto tez zwrocié
uwage na korzySci, jakie moga osiagnaé polskie dzieci, uczace si¢ w placowce,
ktéra przyjmuje dzieci cudzoziemskie. Sa one ogromne. Wedlug naczelniczki
Srodowisko wielokulturowe, poznanie r6znych kultur i tradycji oraz integracja
w obecnym zglobalizowany $wiecie sa warto$ciami same w sobie — wyposazaja
dzieci w istotne dzi§ kompetencje, ktore moga okazaé si¢ pomocne w dorostym
zyciu. Pomoc nauczyciela pozwala, by owo Srodowisko wielokulturowe byto
bardziej harmonijne. Wplywa réwniez korzystnie na kwestie bezpieczefistwa,
ktore sg kluczowe w funkcjonowaniu placéwki oSwiatowej. Osoba taka moze
stanowi¢ swojego rodzaju wentyl, zapobiega¢ sytuacjom problemowym czy roz-
wigzywaé konflikty powstale ze zwyklych nieporozumien, czgsto jezykowych.

11 Zob. takze Aneks 1. — Przyktadowe pismo do organu prowadzacego szkole z wnioskiem
0 przyznanie §rodkéw na zatrudnienie pomocy nauczyciela, s. 233 w niniejszej publikacji

[przyp. red.].
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W opinii wladz dzielnicy szkota otrzymuje nowe szanse rozwoju nie tylko dzigki
pomocy nauczyciela, ale migdzy innymi tez dzigki wsparciu i 1dznym dziataniom
organizacji pozarzadowych.

Potrzebe zatrudnienia pomocy nauczyciela mozna uzasadni¢ takze zna-
czeniem osoby na tym stanowisku w procesie rozwoju kadry nauczycielskiej
1 wzmacnianiu jej kompetencji mi¢dzykulturowych. Codzienny i bezpoSredni
kontakt z osoba, ktéra petni role pomostu, pozwala nie tylko lepiej zrozumieé
kulture dzieci uchodzczych, ale takze przyswoi bardziej przyziemne kwestie,
na przyklad sposob zywienia.

Whniosek o przyznanie §rodkow na zatrudnienie pomocy nauczyciela warto
podeprze¢ podaniem liczby dzieci cudzoziemskich w danej placowce. W przy-
padku placoéwek potozonych blisko oSrodkdw dla cudzoziemcow, ktdrzy ztozyli
wniosek o nadanie statusu uchodzcy, czesto sa to znaczace liczby w skali szko-
ly. Nalezy powotac si¢ takze na obowiazujace przepisy, ktorych wprowadzenie
potwierdza to, jak istotne i potrzebne jest tworzenia rozwigzan i podejmowanie
dziatan w szkotach, przyjmujacych dzieci cudzoziemskie.

Wydziat Edukaciji i Kultury bardzo pozytywnie ocenia przepisy umozliwiajace
zatrudnienie pomocy nauczyciela, stanowiacej wsparcie zardwno dla uczniow
i uczennic cudzoziemskich, jak i dla kadry pedagogicznej. Pomoc nauczyciela
odgrywa tez istotng rol¢ w kontaktach z rodzicami i opiekunami dzieci cudzo-
ziemskich.

W opinii wydziatu warto jednak wspomnie¢ o pewnej niejasnosci zwigzanej
z zatrudnianiem pomocy nauczyciela — dotyczy ona sytuacji, gdy w jednej szkole
dzieci cudzoziemskie ucza si¢ w wielu klasach. Ma ona miejsce do$¢ czesto,
takze w przypadku szko6t na Targéwku. W przypadku, gdy w réznych klasach
uczy si¢ po kilkoro dzieci uchodZczych, nie ma jasnych kryteriow wskazuja-
cych, gdzie skierowac osobe pracujaca w charakterze pomocy nauczyciela. Na
przyktad w gimnazjum dzieci uchodZcze uczeszczaja do trzech klas, a sg tylko
dwie osoby pracujace w charakterze pomocy nauczyciela. Idealnie bytoby, gdyby
taka osoba mogla by¢ obecna podczas lekcji we wszystkich klasach, w ktorych
sa dzieci cudzoziemskie. Obecnie nie ma zadnych wytycznych pomagajacych
zadecydowad, gdzie pomoc nauczyciela jest najbardziej potrzebna podczas lek-
cji. I o tym, w jaki sposob taka osoba pracuje, decyduje dyrekcja danej szkoly.

Z opinii dyrekeji szkot przyjmujacych dzieci uchodzceze na Targdwku wynika,
ze potrzebna jest obecno$¢ kogo§ w rodzaju nauczyciela wspomagajacego czy
nauczycielki wspomagajacej, tak jak ma to miejsce na przyktad w oddziatach
integracyjnych. Wyksztalcenie pedagogiczne nie jest tu kluczowe. Wazna jest
sama mozliwo$¢ udzielania wsparcia wszystkim uczniom i uczennicom cudzo-
ziemskim, ktOrzy i ktore tego potrzebuja. Wsparcia tego udziela si¢ poprzez
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zapewnienie obecnoséci pomocy nauczyciela we wszystkich klasach, w ktorych
ucza si¢ dzieci, niemowiace po polsku w wystarczajacym stopniu do tego, by
korzystac z lekcji.

Ponadto przydatne bytoby doprecyzowanie zapisow, dotyczacych minimalnej
liczby uczniéw i uczennic w klasie czy szkole, ktora uzasadnialaby zatrudnienie
pomocy nauczyciela. Kwestia ta mogtaby zosta¢ uregulowana chocby wytyczny-
mi organéw prowadzacych. W opinii naczelniczki dobrze byloby tez okreslic,
w jaki sposob liczba ucznidw i uczennic cudzoziemskich powinna przektadac si¢
na wymiar zatrudnienia pomocy nauczyciela. Obecna sytuacja stwarza pole do
uznaniowosci. Organ prowadzacy moze oceni€ na przyktad, ze dzieci cudzoziem-
skich jest zbyt mato, by przyzna¢ Srodki na zatrudnienie pomocy nauczyciela.
Powinno zosta¢ to ustalone, zeby zmniejszy¢ pole uznaniowoSci — przy czym
nalezy tez zwrOci¢ uwage na to, by nie zamkna¢ jakiej$ szkole drogi do zatrud-
nienia pomocy nauczyciela ze wzglgdu na zbyt niska liczb¢ uczniéw i uczennic
cudzoziemskich.

Jesli chodzi o trudno$ci we wprowadzaniu przepisu 0 pomocy nauczyciela
w zycie, szkoly zgtaszaly tez wydziatowi problemy ze znalezieniem odpowied-
niej osoby na takie stanowisko. Placowki korzystaty w tej kwestii z pomocy
organizacji pozarzadowych. Jedng z form wsparcia udzielanych przez sektor
pozarzadowy jest przekazanie Srodkdw na zatrudnienie osoby, ktora penitaby
podobne funkcje, co pomoc nauczyciela. Osobg taka, zatrudniong nie przez
organ prowadzacy szkolg, ale za poSrednictwem organizacji, przyj¢lo si¢ nazy-
wac asystentem mi¢dzykulturowym lub asystentka mi¢dzykulturowa. Obecnie
wspoOlpraca z organizacjami pozarzagdowymi pozwala dodatkowo zatrudnié asy-
stentow mi¢dzykulturowych w obydwu szkotach na Targéwku, przyjmujacych
dzieci uchodZcze (w gimnazjum zatrudniona jest w tej roli jedna osoba, w szkole
podstawowe dwie). Cho¢ nie jest to rozwigzanie systemowe, pozwala odpowie-
dzie¢ na wspomniany problem ograniczonych §rodkéw, uniemozliwiajacy czgsto
zatrudnienie pomocy nauczyciela w takim wymiarze, w jakim o to wnioskuje
szkota. Ponadto organizacje pozarzadowe prowadza rdzne zajecia, warsztaty,
wydarzenia integracyjne, ktdre dodatkowo wspierajg placowki, przyjmujace dzie-
ci uchodzcze. Dzigki wielo§ci swoich dziatan i do§wiadczeniu w pracy z uczniami
1 uczennicami cudzoziemskimi, ktérego brakowato zar6wno w szkotach, jak
i w wydziale, organizacje staly si¢ bardzo istotnym partnerem w dzielnicy.

Zdajac sobie sprawe, ze nie we wszystkich miejscach w Polsce dziataja
organizacje pozarzadowe, ktdre moglyby wspomoc szkoly przyjmujace dzieci
uchodzcze (osrodki dla cudzoziemcow czgsto lokowane sa w niewielkich miej-
scowosSciach), naczelniczka zach¢ca do nawigzania wspolpracy z wolontariusza-
mi i wolontariuszkami a takze podejmowania rozmow z organami prowadzacymi
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szkoly. Biorac pod uwage fakt, ze wspdtpraca z wladzami lokalnymi na polu
edukacji nie zawsze uktada si¢ po mysli szkot, co moze stanowic¢ utrudnienie
we wprowadzaniu dzialan nastawionych na budowanie szkolnych spoteczno-
$ci wielokulturowych, ktore wymagajg zasobdw finansowych, nalezy pamietac,
ze w obecnym systemie prawnym istnieje wiele przepisow, na ktére mozna
si¢ powola¢. Konstytucja i ustawa o systemie o$wiaty naktadajg zobowigzania
w zakresie edukacji i dostepu do niej dzieci cudzoziemskich!2, Zapewnienie
rownego dostepu do edukacji dzieciom cudzoziemskim wymaga czego$ wie-
cej niz jedynie umozliwienia zapisania ich do szkdt — konieczne sg konkretne
dziatania takie jak zatrudnienie pomocy nauczyciela. Naczelniczka zacheca, by
zwracaé si¢ do wtadz lokalnych, powolujac si¢ na konkretne przepisy, umoz-
liwiajace sfinansowanie potrzebnych dziatan ze Srodkéw publicznych. Wazne,
by te potrzeby solidnie uargumentowac, by wyjasni¢, dlaczego wprowadzenie
pewnych rozwigzan jest istotne dla szkoly i uczacych si¢ w nich dzieci zaréwno
polskich, jak cudzoziemskich. Nawet jeSli w danej okolicy nie dzialajg organiza-
cje pozarzadowe, ktoére moglyby nas wspomaoc, naczelniczka zacheca do szuka-
nia podobnego wsparcia gdzie indziej. Chocby wsrod organizacji, dziatajacych
na skale ogolnopolska. Zacheca do podejmowania wspolnych prob zwrdcenia
wladzom lokalnym uwagi na fakt, ze maja one pewne obowiazki, ktdrych nie
zastapi wspOlpraca z organizacjami pozarzadowymi.

Mimo trudno$ci do$wiadczanych przez szkoly przyjmujace dzieci cudzo-
ziemskie, trzeba podkredli¢, ze pomoc nauczyciela jest jednym z najbardziej

12 Art. 70, ust. 1 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 02.04.1997 (Dz.U. 1997 nr 78
poz. 483): ,,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowigzkowa. Sposob
wykonywania obowiazku szkolnego okresla ustawa”. Ponadto w preambule do ustawy
o systemie o$wiaty napisano: ,,Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki nie-
zbedne do jego rozwoju, przygotowaé go do wypelniania obowiazkéw rodzinnych i oby-
watelskich w oparciu o zasady solidarnoSci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wol-
nosci” oraz w art. 94a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256
poz. 2572 z pdzn.zm.): ,,Osoby nie bedace obywatelami polskimi korzystaja z nauki i opieki
w publicznych przedszkolach, a podlegajace obowigzkowi szkolnemu korzystaja z nauki
i opieki w publicznych szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach arty-
stycznych oraz w placowkach, w tym placdwkach artystycznych, na warunkach dotyczacych
obywateli polskich” (ust. 1), ,,Osoby niebgdace obywatelami polskimi, podlegajace obo-
wiazkowi nauki, korzystaja z nauki i opieki w publicznych szkotach ponadgimnazjalnych
na warunkach dotyczacych obywateli polskich do ukoficzenia 18 lat lub ukoficzenia szkoty
ponadgimnazjalnej” (ust. 1a).
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istotnych i postgpowych rozwigzan, wprowadzonych do ustawodawstwa pol-

skiego, dotyczacych edukacji ucznidw i uczennic cudzoziemskich. Przyczynia si¢

ono w istotny sposob do zapewniania rownego dostepu do edukacji dzieciom
cudzoziemskim, jest takze krokiem w kierunku tworzenia si¢ wielokulturowych
spolecznosci szkolnych.

Wsrdd najwazniejszych wnioskdw i rekomendacji, opartych na do$wiadcze-
niach Wydziatu Edukacji i Kultury Urzgdu Dzielnicy Targéwek i szkot przyj-
mujacych dzieci uchodZcze na tym terenie, dotyczacych zatrudniania pomocy
nauczyciela, wymieni¢ mozna potrzebe:

* Doprecyzowania przepisow prawnych tak, by wskazywaly minimalna liczbg
uczniéw i uczennic w klasie i szkole, ktora uzasadniataby przyznanie Srodkéw
na zatrudnienie pomocy nauczyciela;

* Okredlenia, w jaki sposob liczba uczniéw i uczennic cudzoziemskich powinna
przektadac si¢ na wymiar zatrudnienia pomocy nauczyciela;

* Stworzenia wytycznych pomocnych przy podjeciu przez dyrekcje decyzji, do
ktorych klas skierowaé osobe pracujaca w charakterze pomocy nauczyciela.
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Doswiadczenia i refleksje pomocy nauczyciela
w warszawskim gimnazjum

Od wrze$nia 2011 roku pracuje¢ w gimnazjum na warszawskim Targdwku
w charakterze pomocy nauczycielal. Niezmiernie si¢ ciesz¢ z takiej mozliwosci,
poniewaz mogg robi¢ to, co kocham — pracowac z dzie¢mi. Poza tym pozwala mi
to by¢ aktywna w swoim zawodzie (w 1994 roku ukoniczytam Instytut Pedagogiki
w Groznym, stolicy Czeczenii). W artykule chciatabym opisaé to, czym zajmuje
si¢ na co dzien jako pomoc nauczyciela i podzieli€ si¢ swoimi spostrzezeniami
z pracy w szkole, w ktorej obecnie (rok szkolny 2012/2013) uczy si¢ szescioro
ucznidw i uczennic uchodzczych (w poprzednim roku bylo ich kilkanaScioro).
Dzieci te pochodza przede wszystkim z Czeczenii, a takze z Afganistanu i Gruzji.
Mieszkaja w oSrodku dla cudzoziemcow, ktorzy ztozyli wniosek o nadanie sta-
tusu uchodzcy, otwartym w dzielnicy Targoéwek w 2010 roku. Jest to oSrodek
dla samotnych kobiet i matek. Mam nadzieje, ze dzieki mojemu do$wiadczeniu
1 perspektywie osoby pochodzacej z tego samego kregu kulturowego, co wigk-

1 Zatrudnienie pomocy nauczyciela mozliwe jest w placowkach, w ktoérych ucza si¢ dzieci,
niebe¢dace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowiazkowi
nauki, ktore nie znajg jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do
korzystania z nauki. Osoba zatrudniana w charakterze pomocy nauczyciela musi wladac¢
jezykiem kraju pochodzenia dzieci (zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991
o systemie o$wiaty — Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z p6zn.zm.). Pomoc nauczyciela zatrud-
niana jest przez dyrektora badZ dyrektorke szkoly a jej zatrudnienie finansowane jest ze
$rodkoéw publicznych przez organ prowadzacy dang placowke. Odréznia to pomoc nauczy-
ciela od asystenta migdzykulturowego, zatrudnianego przez organizacj¢ pozarzadowa,
cho¢ osoby te pelnia podobne funkcje. Wigcej o réznych aspektach zatrudniania pomo-
cy nauczyciela ze Srodkéw publicznych przeczytaé mozna w artykule N. Klorek ,,Pomoc
nauczyciela — szczegdlna forma wsparcia udzielana szkolom przez organ prowadzacy.
Przyktad warszawskiego Targdwka”, s. 203-216 w niniejszej publikacji. O pracy asysten-
ta migdzykulturowego i jego roli w pracy szkoly pisze z kolei B. Lachowicz w artykule
,»Asystent migdzykulturowy — nowe rozwiazanie starych probleméw. Przyktad z Coniewa”,
s. 185-201 w niniejszej publikacji.
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szo§¢ dzieci uchodzczych w Polsce, pokaze rdzne obszary, w ktorych pracowac
moze pomoc nauczyciela w szkole, przyjmujacej dzieci cudzoziemskie?. Liczg tez
na to, ze zachgce szkoly, by wystepowaly o przyznanie Srodkdw na zatrudnienie
pomocy nauczyciela, co sprawi, ze rozwigzanie to bedzie czgsciej stosowane.

Pochodzg z Inguszetii i tam spgdzitam wigksza czg$¢ mojego zycia. W Groz-
nym ukonczylam pedagogike ze specjalizacja nauczanie poczatkowe. Przed przy-
jazdem do Polski w 2006 roku, pracowatam z przerwami siedemnascie lat jako
nauczycielka najmtodszych dzieci. Bardzo lubitam swoja prace — zzywatam si¢ ze
swoimi podopiecznymi i za kazdym razem, jak koficzyli klas¢, bytlo mi smutno.

Poniewaz przyjechatam do Polski z piatka swoich dzieci w wieku szkol-
nym (najmiodsze miato siedem lat), pierwszy kontakt ze szkota miatam diugo
zanim zacze¢lam pracowac jako pomoc nauczyciela. Poczatkowo trafitam ze
swoja rodzing do nieistniejacego juz oSrodka dla cudzoziemcdéw na warszaw-
skich Bielanach. Moje dzieci po okofo dwdch miesiagcach nauki jezyka polskiego
w oSrodku? — migdzy innymi alfabetu — zaczely chodzi¢ do pobliskich szkot.
Dowiadywatam si¢ od nich, z jakimi trudnoSciami zmagaja si¢ na co dzien,
z jakimi zmianami muszg si¢ oswoié — szczeg6lnie te z nich, ktore chodzily juz
do szkoly przed przyjazdem do Polski. W Czeczenii i Inguszetii dzieci nie zmie-
niajg szkdt tak jak w Polsce — przez pierwszych jedenascie lat ucza si¢ w jednym
miejscu. Dziecko zaczyna szkote w wieku okoto siedmiu lat — pierwsze cztery
lata nauki to nauczanie poczatkowe. Wowczas dzieci maja osobnych nauczycieli
— tych samych przez cztery lata, ktorzy uczg ich podstaw roznych przedmiotow,
pisania i liczenia. Zajecia w szkole odbywaja si¢ w jezyku rosyjskim i trwaja od
poniedziatku do soboty. Rok szkolny podzielony jest na cztery semestry, a nie
na dwa jak w Polsce?.

2 Zob. takze Aneks 2. — Przykladowy zakres obowigzkéw osoby zatrudnionej w charakterze
pomocy nauczyciela, asystenta mi¢dzykulturowego lub asystentki migdzykulturowe;j [przyp.
red.].

3 Zgodnie z art. 71 ustawy z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na teryto-
rium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 2003 nr 128 poz. 1176) pomoc socjalna dla cudzo-
ziemcow, ktorzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodzcy, obejmuje takze nauke jezyka
polskiego, realizowana najczesciej w oSrodkach dla cudzoziemcow [przyp. red.].

4 Inne informacje na temat systemu nauczania w Czeczenii mozna znalez¢ w: B. Rozyczka,
Czeczenscy uczniowie w naszej klasie, http://refugee.pl/?mod=knowbase&path=2689&
PHPSESSID =c4ba932fd4a8c59¢34a23308ffa3d4d2, 28.08.2009 (dostgp 15.11.2012)

[przyp. red.].
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Z biegiem lat w Polsce poznalam bardzo zyczliwych ludzi, takze osoby aktyw-
ne w organizacjach pozarzadowych, ktére podsun¢ly mi pomyst zatrudnienia si¢
w charakterze pomocy nauczyciela i, co wazne, skontaktowaly mnie ze szkofa
na Targéwku. Oprocz mnie, jako wsparcie dzieci cudzoziemskich pracujg w niej
jeszcze dwie osoby — pani Luiza zatrudniona w charakterze pomocy nauczycie-
la i pan Aslan jako asystent migdzykulturowy zatrudniony przez organizacje
pozarzadowa. Wraz z druga osobg pracujaca w szkole w charakterze pomocy
nauczyciela (kazda z nas pracuje na pot etatu, cztery godziny dziennie) dzielimy
si¢ opiekg nad wszystkimi dzie¢mi, mieszkajacymi w oSrodku dla cudzoziem-
cow. Kazda z nas ma przypisanych konkretnych uczniéw i konkretne uczen-
nice — decyzja o tym, ktore to sa dzieci, zapadta w porozumieniu z dyrekcja,
po wstepnych obserwacjach, jaki kontakt udalo nam si¢ nawigzaé z dzieémi.
Obecnie mam pod opiekg trzech chtopcdéw — nie znaczy to oczywicie, ze nie
rozmawiam z pozostalymi uczniami i uczennicami, ale moi podopieczni wiedza,
ze zawsze mogg na mnie liczy¢.

Praca osoby zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela dotyczy rdz-
nych obszaréw, z ktoérymi wiaze si¢ obecnos¢ dzieci cudzoziemskich w szkole>.
Cze$¢ z nich odnosi si¢ bezpoSrednio do procesu edukacji, a inne do takich
kwestii jak relacje z rowieSnikami i réwieSnicami czy kontakty z rodzicami
1 opiekunami.

Pomoc w nauce

Jednym z moich podstawowych zadan jako pomocy nauczyciela jest wspiera-
nie dzieci cudzoziemskich w nauce. Oznacza to przede wszystkim towarzyszenie
im podczas lekeji, w ktorych przeszkoda moze by¢ brak znajomosci lub niewy-
starczajaca znajomoS$¢ jezyka polskiego. Ttumacze uczniom i uczennicom na
jezyk rosyjski to, co mowi osoba prowadzaca lekcje. Dzieci uchodZcze w naszej
szkole, jak i zreszta w innych szkotach w Polsce, pochodza przede wszystkim
z Czeczenii, gdzie jezyk rosyjski jest jezykiem urzedowym.

5 O réznych aspektach zwigzanych z obecnoscia dziecka cudzoziemskiego w szkole w Polsce
opowiada film ,,Fatima”. Pokazuje on perspektywe czeczenskiej uczennicy jednego z war-
szawskich gimnazjow. Film zrealizowany zostal w 2012 r. przez FRS w ramach Serii fil-
mowej ,Narracje Migrantow”. Wigcej na temat filmu oraz serii na stronie www.ffrs.org.pl

[przyp. red].
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Ttumaczenie tresci lekcji jest do§¢ trudnym zadaniem, wymaga duzego sku-
pienia, a czasami podczas zaj¢é panuje zamieszanie. W przypadku niektdrych
przedmiotdw, na przykiad fizyki czy chemii, konieczna jest znajomoS$¢ specja-
listycznego stownictwa. Nawet ja nie zawsze je znam czy rozumiem, wowczas
prosz¢ osobe prowadzaca lekcje o dodatkowe wyjasnienie — dla mnie to tez
jest okazja, zeby wzbogaci¢ stownictwo, co moze si¢ przyda¢ w dalszej pracy
z dzie¢mi. Nauczyciele i nauczycielki zazwyczaj bardzo chetnie mi pomagaja
i ttumacza, gdy co§ jest niejasne. Zdarza si¢ tez, ze osoba prowadzaca lekcje
podchodzi sama z siebie, by co§ dodatkowo wyjasni€, upewnic si¢ czy wszystko
jest zrozumiate. To jest bardzo mite i pomaga dzieciom uchodZczym w naszej
szkole poczu¢ si¢ pewniej.

Szczegolnie intensywna praca podczas lekcji potrzebna jest w przypadku
nowych uczniéw i uczennic — mam pod opieka dzieci, ktore na poczatku roku
szkolnego niemalze nic nie rozumialy w jezyku polskim. Niektore osoby pro-
wadzace lekcje mOwia po rosyjsku lub znaja jego podstawy, co bywa pomocne.
Dzieci uchodZcze w naszej szkole majg oddzielne lekcje jezyka polskiego®, pro-
wadzone przez jedng z nauczycielek. Odbywaja si¢ one oddzielnie dla chfopcow
i dla dziewczynek — odpowiednio szes$€ i pie¢ godzin w tygodniu. Te zajecia w oby-
dwu przypadkach odbywajg si¢ trzy razy w tygodniu w rdznych porach — zdarza
si¢, ze w zamian za standardowa lekcj¢ polskiego, ale tez na przyklad w czasie
standardowej lekcji biologii, ktdra potem nauczycielka przeprowadza jeszcze raz
dla dzieci uchodzczych lub tez za wychowanie fizyczne. Zajecia z jezyka polskiego
s bardzo wazne — znajomoS¢ jezyka jest konieczna do tego, by mdc korzystaé
z innych lekcji. Dzieci uchodZcze bardzo lubig te zajgcia. Ja tez biore w nich
udzial — pomagam czasami w tltumaczeniu pewnych kwestii, omawianych przez
nauczycielke, uczniom i uczennicom, objasniam zasady jezykowe czy tez bardziej
skomplikowane stowa. Dopilnowuje ponadto, zeby dzieci byly obecne na lekc;ji.

Oprocz uczestniczenia w lekcjach, pomagam takze uczniom i uczennicom
uchodZczym w odrabianiu pracy domowej. Zdarza si¢, ze dzieci same do mnie
przychodzg z jakim§ pytaniem dotyczacym lekcji, prosza o wyjasnienie czegos.
Nauczyciele i nauczycielki wychodza naprzeciw trudnej sytuacji uczniéow i uczen-
nic cudzoziemskich, szczegdlnie na poczatku, gdy dzieci nie znaja jezyka polskie-
go. Wowczas przekazuja mi, jakie s3 najwazniejsze zagadnienia przerabianego

6 Zgodnie z art. 94a, pkt 4. ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256
poz. 2572 z pdzn.zm.) osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowiazkowi
szkolnemu lub obowiazkowi nauki, ktore nie znaja j¢zyka polskiego albo znaja go na
poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki, maja prawo do dodatkowej, bezptat-
nej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka polskiego dla tych osob organizuje
organ prowadzacy szkole¢ [przyp. red.].
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w danym momencie materiatu, by dzieci mogly by¢ przygotowane do klasowki
lub do lekcji, starajac si¢ jednoczes$nie unika¢ odpytywania uczniéw i uczennic
cudzoziemskich przy tablicy (moga to by¢ dla dzieci stresujace sytuacje).

Nie moge niestety powiedzie¢, ze dzieci uchodzcze zawsze przyktadaja sie
do nauki, podobnie jak nie mozna tego powiedzie¢ o wszystkich polskich dzie-
ciach. Wazne jest jednak, by starac si¢ zrozumie¢, dlaczego tak jest. Moja rola
jest przekazywaé informacje kadrze pedagogicznej oraz zwracac jej uwage na
takie aspekty sytuacji dzieci cudzoziemskich, ktére moga im utrudnia¢ nauke
w sposob szczegblny, a nietypowy dla dzieci polskich.

Nalezy pami¢taé, ze dzieci uchodzZcze czgsto przyjezdzaja ze swoimi rodzi-
nami lub opiekunami do Polski w r6znych momentach, zazwyczaj w trakcie
roku szkolnego. Trafiaja do zupelnie nowego Srodowiska, majac czgsto doswiad-
czenia w catkowicie innym systemie edukacji. Dotaczajg do zzytych ze soba
klas, nie rozumiejac jezyka. Cho¢ mieszkajac w oSrodku dla cudzoziemcow,
korzystaja z zajec€ jezyka polskiego, ktore powinny poméc im w formalnej edu-
kacji w Polsce, nie zawsze niestety wsparcie to jest skuteczne lub udzielane
w wystarczajacym wymiarze, by mogly zrozumie¢ tok lekcji i bra¢ aktywny udziat
w zajeciach. Aby lepiej wyobrazi€ sobie te sytuacje, pomySlmy o dziecku pol-
skim, ktore trafia na lekcje w szkole na przyktad w Japonii i ma w jezyku
japoniskim uczy€ si¢ praw fizyki czy zdobywaé wiedz¢ o nieznanych wcze$niej
wydarzeniach historycznych. Cho¢ dzieci uchodZcze uczg si¢ podstaw polskiego
i chfong go tez w codziennych sytuacjach, jest to dla nich obcy jezyk, z catkowicie
nowym alfabetem (zaréwno alfabet w jezyku rosyjskim, w ktérym prowadzone
sg lekcje w Czeczenii czy Inguszetii, jak i alfabet czeczefiski czy inguski nie sa
alfabetami tacifiskimi, maja inny zapis)’. Zdarza si¢, ze do trudnosci jezyko-
wych, uprzykrzajacych proces nauki, dochodza plany rodzicéw lub opiekunéw,
ktorzy — zamierzajac wyjecha¢ z Polski — nie zawsze motywuja dzieci do nauki.
Moze mie¢ to negatywny wplyw na podejscie dzieci do szkoly, na co czasami
narzekaja nauczyciele i nauczycielki.

7O odmiennym modelu edukacji dla dzieci cudzoziemskich opartym na programie nauki
jezyka polskiego w jednej ze szkot w Polsce pisze A. Derda w artykule ,,Prowadzenie szkoly
wielokulturowej w Polsce — pomysly rozwiazan instytucjonalnych”, s. 73-87 w niniejszej
publikacji. O specyfice nauki jezyka jako obcego pisze B. Gwozdz w artykule ,,Nauczanie
jezyka polskiego dzieci cudzoziemskich — dziatalno$¢ wolontariuszy i wolontariuszek w pro-
jekcie «Teraz polskil»”, s. 135-156 w niniejszej publikacji. Ponadto w publikacji Szkola
wielokulturowa — organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow (A. Grudzinska,
K. Kubin (red.), (2010), Warszawa: Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spotecznej) zamiesz-
czone sg artykuly poSwigcone zagadnieniu nauczania jezyka angielskiego dzieci cudzoziem-
skich w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii. Wigcej na temat publikacji na stronie
www.ffrs.org.pl [przyp. red.].
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Jednym z najczestszych problemdw w naszej szkole, a takze — czego jestem
$wiadoma — w wielu innych, jest rotacja uczniow i uczennic uchodZczych, ich
wyjazdy z Polski. Nie jest to oczywiScie decyzja dzieci a doroslych, za ktora
niestety dziecko ptaci wysoka cene. Czesto powoduje ona bowiem, ze dziec-
ko, ktore juz nawiazalo wstepne kontakty, czasami nawet przyjaznie, poznalo
nauczycieli i nauczycielki, zaczelo uczy¢ si¢ jezyka i przyzwyczaja¢ do nowego
§rodowiska, znowu przenoszone jest gdzie indziej. Trafia w zupelnie inne oto-
czenie, ktore musi na nowo oswajac. Zawsze bardzo mi szkoda takich dzieci, bo
wiem, jak ciezko jest rozpoczynaé zycie od nowa, szczeg6lnie jesli zdarza si¢ to
kolejny raz. Efektem takiej sytuacji moga by¢ takze trudnosci w postrzeganiu
nauki jako wartoSci samej w sobie — uczniowie i uczennice zaczynaja uwazac,
ze nie ma po co si¢ uczy¢ i wkiada¢ wysitku w poznawanie jezyka polskiego,
skoro za kilka miesigcy juz ich tu nie bedzie. Nie mozna jednak mySle¢ o tym
jak o ich winie.

Wydaje mi sig, ze osoba pracujaca w charakterze pomocy nauczyciela, by
moc skutecznie wspiera¢ ucznidw cudzoziemskich i uczennice cudzoziemskie
w nauce, powinna mie¢ pod opieka ich konkretng grupe, ktorej towarzyszyé
bedzie w wigkszosci lekeji. Tak jest w naszej szkole. SzczegOlnie wazne jest
to w poczatkowym okresie pobytu w Polsce i w szkole, kiedy dzieci sa najbar-
dziej zagubione i nie znaja zupelnie jezyka. Wiem, ze czasami jest to trudne
ze wzgledu na fakt, ze kierowane sg one do réznych klas, ale warto do tego
dazy¢. Dzigki temu mozna poznac lepiej dzieci i ich rodziny, zdoby¢ zaufanie,
zrozumie¢ ich sytuacje.

Wsparcie dzieci uchodzczych w procesie integracji

Oprocz pomagania dzieciom w zrozumieniu tresci przekazywanych podczas
zajec oraz odrabianiu lekcji, rOwnie wazne jest to, co nie wydaje si¢ zwigzane
bezposrednio z edukacja, ale ma niewatpliwie na nig duzy wplyw — samopoczu-
cie dzieci uchodzczych w szkole, ich relacje z polskimi réwiesnikami i rowiesni-
cami, wspolpraca z rodzicami i opiekunami uczniéw i uczennic.

W swojej pracy pedagogicznej w Polsce czgsto spotykatam si¢ z opiniami
nauczycieli i nauczycielek o tym, ze dzieci z Czeczenii czy innych republik kau-
kaskich sa niegrzeczne. Dotyczy to szczeg6lnie chlopcow. Zaréwno w Inguszetii,
jak 1 w Polsce pracowatam z réznymi dzie¢mi — nieSmiatymi i odwaznymi, spo-
kojnymi i rozrabiajacymi, przyktadajacymi si¢ do nauki i wagarujacymi. Zawsze
staralam si¢ pozna¢ je jak najlepiej jako indywidualne osoby. Pracujac jako
pomoc nauczyciela, staram si¢ rozmawia€ z dzie¢mi, ktorymi si¢ zajmuje, nie
tylko na tematy zwigzane z lekcjami i pracag domowa, ale takze o ich proble-
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mach, przysztodci, kim chcialyby zostaé, o czym marza, czego im brakuje, za
czym tesknig... Rozmawiamy tez o ich zachowaniu, jesli ktéras z os6b prowa-
dzacych lekcje méwi mi, ze dziecko bylo niegrzeczne w czasie zaje¢. Staram
si¢ by¢ dla moich dzieci kim§, z kim wiedza, ze zawsze moga porozmawiac i do
kogo zawsze moga si¢ zwroci¢ w przypadku trudnoSci lub trosk.

Wydaje mi si¢, ze jest to bardzo istotne w pracy w szkole. Nie nalezy przyj-
mowac tatwych rozwiazan i tltumaczen — jeSli nawet wydaje nam sie, ze jakie$
dziecko zachowuje si¢ niewlasciwie, nie chce si¢ uczy¢, naszym obowigzkiem
jako pedagogow i pedagozek jest, by zrozumie¢ dlaczego. Nie ma zlych dzieci.
Sa za to dzieci, ktére znalazly si¢ w réznych sytuacjach i odreagowuja to na
wiele sposobdw, ktore probuja nam co§ przekazaé, nie zawsze wiedzac jak.
Sadze, ze czgsto jest pokusa, zeby si¢ nie angazowac, zeby oceni€ na podstawie
tego, co najbardziej widoczne — tatwiej jest na przyktad powiedzieé, ze dziecko
jest niegrzeczne, trudniej jest spojrze¢ giebiej i zastanowic si¢ dlaczego, a jesz-
cze trudniej — zareagowad, podjaé wysitek, wykraczajacy niekiedy poza sztywne
godziny pracy i wyznaczone zadania w szkole. W Inguszetii do mojej klasy trafit
chtopiec, ktdry w opinii wielu nauczycieli i nauczycielek nie chcial si¢ uczy¢,
Zle si¢ zachowywal. Sprawito to, ze nikt nie chciat go w swojej klasie, cho¢
wszyscy wiedzieli, ze chiopiec stracil ojca, a jego matka byla alkoholiczka. Byto
mi strasznie szkoda tego dziecka, staratam si¢ okaza¢ mu zyczliwo$¢, zaprasza-
fam do siebie do domu, staratam si¢ z nim duzo rozmawiac. I cho¢ troche to
trwalo, zanim moje podejscie odniosto pozytywne efekty, takie zainteresowanie
wystarczyto. Po czterech latach to byl moj najlepszy uczen!

W przypadku dzieci uchodzZczych podobnych sytuacji warunkujacych zacho-
wanie, oprocz zwyklych, niezaleznych od pochodzenia (zwiazanych z sytuacja
rodzinna, potozeniem materialnym) jest czgsto wigcej. Zdarza sie, ze te dzie-
ci przezyly zbyt wiele jak na swoOj wiek — widzialy cierpienie, stuchaty historii
wojennych, ktére dotknely ich rodziny, nie zawsze mogly cieszy¢ si¢ swoim
dziecifistwem. Zdarza si¢ tez, ze sama sytuacja migracyjna rodzi trudnoSci —
wiaza si¢ one z ucigzliwoSciami podrdzy, pozostawienia znanego sobie Swiata,
z doswiadczeniami roziaki, konieczno$cig zrozumienia nowych zasad. Na te
doswiadczenia, a takze na nowa sytuacj¢, w ktorej nagle si¢ znalazly, dzieci
moga rozmaicie reagowac. Trzeba postara¢ si¢ zrozumie¢, ze nie wynika to
z tej czy innej kultury pochodzenia, a z samego faktu istotnych zmian w zyciu
dzieci cudzoziemskich®.

8 O tym, w jaki sposob dziecko moze reagowac na do§wiadczenia migracyjne oraz te zwia-
zane z wejSciem do nowego srodowiska szkolnego, a takze o tym, jak moze odpowiedzie¢
na to szkota, pisze K. Malanowska w artykule ,,Nauka w klasie wielokulturowej — refleksje
nauczycielki gimnazjum”, s. 30 w niniejszej publikacji [przyp. red.].
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Ponadto méwiac o zmianach nalezy pamietaé, ze dzieci cudzoziemskie zostaly
czgsto wychowane w kulturach rozniacych si¢ od polskiej. Dotyczy to nie tylko
fatwo zauwazanych zwyczajow zwiazanych z zywieniem czy ubieraniem si¢, ale
takze zachowaniem w szkole. Na przyktad w szkole w Inguszetii obowigzuje
zelazna dyscyplina — w czasie lekcji jest zazwyczaj bardzo cicho, dzieci uwaznie
stuchaja tego, co mowi osoba prowadzaca lekcje. Nieco inaczej moze wygla-
dac¢ lekcja w szkole w Polsce. Dzieci uchodzcze, z ktérymi pracuj¢ jako pomoc
nauczyciela, pytaja mnie czgsto, dlaczego nie moga rozmawia¢ podczas zajec,
skoro robig to inne dzieci. Widza, zZe uczniom i uczennicom w Polsce czgsto
pozwala si¢ na nieco wiecej, niz sa przyzwyczajone, i czasami starajg si¢ spraw-
dzi¢, jak daleko moga si¢ same posunaé. Rzadko zdarza si¢ to podczas lekgji,
w ktdrych biore udziat, gorzej jest niestety w sytuacji, kiedy nie moge by¢ obecna
podczas jakich§ zajec. Zdaje sobie wowczas sprawe, ze moi wychowankowie
zachowuja si¢ niekiedy niegrzecznie. Mam jednak nadzieje¢, ze poprzez przypo-
minanie, jak powinno si¢ zachowywa¢ podczas lekcji, bedzie si¢ to zdarzalo coraz
rzadziej. Potrzebne jest tutaj takze wsparcie ze strony rodzicow i opiekunow,
ktdrzy przeciez odgrywaja najwazniejsza rol¢ w procesie wychowawczym.

Innym istotnym aspektem odnajdywania si¢ dzieci cudzoziemskich w szkole
sg ich relacje z polskimi uczniami i uczennicami. Z moich obserwacji wynika,
ze te kontakty w naszej szkole sa bardzo pozytywne. Nigdy nie musiatam prosi¢
polskich dzieci, by pomogly w czym$ swoim rowieSnikom i rOwieSnicom innych
narodowosci. Wr¢ez przeciwnie, zdarzalo si¢, ze uczeh czy uczennica pod moja
opieka nie wzial czy nie wzig¢la podrecznika a polskie dziecko samo z siebie
oferowato podzielenie si¢ wlasng ksiazka. Dzieci polskie pytaja tez mnie, czy
moga mi jako§ pomdc. Moze wynika to z tego, ze od poczatku dbatam o dobre
relacje z nimi. Staralam si¢, by nie mialy odczucia, ze nie zwraca si¢ na nie
uwagi, podczas gdy dzieci uchodZcze sg specjalnie traktowane. Rozmawialam
z nimi po polsku, ttumaczytam, skad przyjechatam, skad pochodzg ich koledzy
i kolezanki i dlaczego sa w Polsce. MOwitam, ze przede wszystkim zalezy nam
na odnalezieniu spokoju i bezpieczefistwa.

By posrednio stworzy¢ srodowisko szkolne otwarte na dzieci cudzoziemskie,
w ktérym moglyby si¢ one dobrze czué, prowadzitam spotkania dla polskich
uczniow i uczennic w naszej szkole. Opowiadatam na nich o podstawach kultury
Czeczenii i Inguszetii. Biore tez czasami udziat w lekcjach etyki, podczas kto-
rych moge¢ opowiedzie¢ wigcej o naszych zwyczajach i tradycjach. Dzigki temu
staja si¢ one bardziej zrozumiate dla polskich dzieci. Opisywatam na przyklad,
jak wyglada w kulturach kaukaskich ceremonia §lubu i wesela, jakie sg zasady
islamu. Mysle, ze podobne zajecia to bardzo doby pomyst, utatwiajacy kontakty
1 wzajemne zrozumienie.
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Wspotpraca z rodzicami i opiekunami dzieci uchodzczych

Jako pomoc nauczyciela dbam tez o nawigzanie i podtrzymywanie kontaktu
z matkami i opiekunkami dzieci uchodZczych, ktore ucza si¢ w naszej szko-
le. Najbardziej intensywna wspOltpraca ma miejsce na poczatku, gdy dziecko
dopiero rozpoczyna nauke w naszej szkole. Spotykam si¢ wowczas z jego matka
lub opiekunka, zeby zwyczajnie usia$¢ przy herbacie i porozmawiaé, lepiej si¢
poznaé. Odwiedzam tez czasami oSrodek, aby zobaczy¢, jak mieszkaja, czego
potrzebuja, jaka pomoc mozemy zaoferowad, czy potrzebne sg jakie§ podrecz-
niki lub zeszyty. Osoby te czesto nie wiedza, do kogo zgtaszaé takie potrzeby,
do kogo si¢ zwroci€. Gdy na poczatku roku szkolnego wigcej dzieci uchodz-
czych trafifo do szkoly, dyrekcja zaproponowala ich matkom i opiekunkom,
by zobaczyly, jak prowadzone sa lekcje — data im mozliwos¢ wejscia do klas
i postuchania, co si¢ tam dzieje. Mysle, ze to bardzo dobry pomyst, pozwalajacy
rodzicom zapozna¢ si¢ z tym, jak zorganizowane sa zajecia.

Istotne jest rowniez, by wyjasni¢ dorostym zasady funkcjonowania szkoty, do
ktérej chodzg ich dzieci, a takze szerzej — zasady funkcjonowania polskiego sys-
temu edukacji. Opowiadam im migdzy innymi o koniecznoSci pisania usprawie-
dliwien dla dziecka w przypadku jego nieobecnoSci, kupienia obuwia na zmiang
i pilnowania, by dzieci nosily je ze soba, optacenia i wyrobienia identyfikatoréw
dla dzieci. Staram si¢ pom6c w zatatwianiu formalnosci (np. wypetnieniu infor-
magcji zdrowotnych). W razie koniecznoSci kontaktuje¢ si¢ z pracownicami osrodka,
w ktérym mieszkaja matki i opiekunki naszych uczniéw i uczennic — na przykiad
gdy zdarzylo si¢ opdznienie w przekazaniu wyprawek szkolnych dla dzieci miesz-
kajacych w o$rodku (uprawnionych do otrzymania podr¢cznikdw, zeszytéw, przy-
boréw szkolnych itp.). Gdy dzieci nie maja podrecznikdw, moga dostaé jedynki
w szkole, bo nie s3 przygotowane do lekcji. Posredniczytam wigc w uregulowaniu
takich kwestii. Pomagatam tez w wykupieniu dla nich ubezpieczenia.

Dtugo rozmawialam takze z matkami i opiekunkami na temat lekc;ji reli-
gii i etyki. Poczatkowo nie rozumialy one roznicy migdzy tymi dwoma przed-
miotami, nie rozumialy tez dokumentéw szkolnych, ktére dotyczyly zgdd na
uczestnictwo dziecka w etyce. Wytlumaczytam im zatem, czym rdznig si¢ te
przedmioty, ze nie sa one obowiazkowe, ale Zze moga w nich bra¢ udzial dzieci
cudzoziemskie, niezaleznie od wyznania. Staralam si¢ pokazaé, zZe etyka moze
by¢ ciekawa — nie jest zwigzana z konkretng religia, umozliwia za to rozmowy na
istotne tematy, jest takze okazja do spotkania uczniéw i uczennic i ich poznania
si¢. Po tych rozmowach dzieci w wigkszoSci chodza na etyke.

Podczas roku szkolnego bior¢ ponadto udzial w zebraniach z rodzicami
i opiekunami, ktore sg wspolne dla dorostych z Polski i innych krajow. Ttumacze
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wtedy na jezyk rosyjski, co mOwiag inni rodzice, o czym mowig nauczyciele
i nauczycielki, thumacze ewentualne pytania.

Wazne jest tez pozostawanie w kontakcie indywidualnym z matkami i opie-
kunkami, chocby telefonicznym. Korzystam z takiej formy, gdy na przyktad
dziecko opuszcza zajecia — nie zawsze jest to z jego winy, moze by¢ spowodo-
wane chocby wizyta u lekarza i nienapisaniem przez mame usprawiedliwienia.
W powazniejszych sytuacjach prosze matki lub opiekunki o spotkanie w szkole,
gdzie mozemy spokojnie porozmawia¢. Moze mie¢ to miejsce na przyktad jesli
nauczyciele i nauczycielki skarza si¢ na zachowanie jakiego$ ucznia czy uczenni-
cy. Staram si¢ tez namawia¢ matki i opiekunki dzieci uchodzczych, by wyja$nialy
dzieciom, jak wazna jest nauka i dobre zachowanie w szkole. Wydaje mi sig¢, ze
praca pomocy nauczyciela na nic si¢ zda, jesli nie bedzie wspierana od tej strony.

Wspotpraca z kadra pedagogiczng

Nastawienie nauczycieli i nauczycielek jest niezmiernie istotne w kazdej
pracy z dzieémi, niezaleznie od pochodzenia tych dzieci. W przypadku uczniow
i uczennic cudzoziemskich wydaje si¢ jednak, ze kadra pedagogiczna odgry-
wa szczeg6lng role. W szkole dzieci spedzaja duzo czasu, czesto na podstawie
kontaktow z kadra pedagogiczna i jej nastawienia ksztattuja swoje wyobraze-
nie o nowym kraju. Mysle, ze aby zaakceptowac zycie w Polsce, dzieci muszg
najpierw zaakceptowac nauczycieli i nauczycielki. Mialam okazje obserwowaé
ten proces na przykladzie swojego syna. JeSli dzieci uchodzZcze beda spotykac
si¢ z negatywnymi reakcjami, stysze¢ krzywdzace komentarze, moga poczuc si¢
zagrozone, a takze straci¢ che¢é do nauki. Z kolei jesli podejdzie si¢ do nich
z sercem, procentuje to od razu ich lepszym zachowaniem.

Pracujac jako pomoc nauczyciela spotykam najczeéciej nauczycieli i nauczy-
cielki, ktorzy i ktOre staraja si¢ zrozumie¢ sytuacje dzieci uchodZczych i okazaé
im wsparcie. Mysle, ze duza role odgrywa tu pozytywne nastawienie dyrekcji,
ktdra daje dobry wzoér. Niektdre osoby prowadzace lekcje znaja podstawy jezyka
rosyjskiego. To pomaga czasami w klasach, w ktorych uczg sie dzieci cudzo-
ziemskie z krajow, gdzie jezyk ten jest w powszechnym uzyciu. Na przykiad
jezeli dzieci nie potrafig napisa¢ jakiego§ zdania po polsku, niektore osoby
prowadzace lekcje méwia: ,,Prosze napisa¢ po rosyjsku, ja zrozumiem, moge
to zaliczy¢ albo pani pomoze mi przettumaczy¢”. Najpierw wigc ja tlumacze
dzieciom po rosyjsku, o co chodzi, a potem one swoimi sfowami pisza. Niekiedy
nauczyciel czy nauczycielka podchodzi w trakcie lekcji do dzieci, takze kiedy
ja jestem w klasie, i upewnia si¢, czy wszystko jest jasne, czy nie trzeba czego$
dodatkowo wyjasnic.
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Waznym, w mojej opinii, elementem postawy nauczycieli i nauczycielek jest
poszanowanie dla wartoSci i kultury dzieci cudzoziemskich. Jego przykladem
moze by¢ umozliwienie dziewczynkom ¢éwiczenia w strojach zakrywajacych ciato
(np. diugich spodniach) na lekcjach wychowania fizycznego czy tez umozliwienie
oddzielnych ¢éwiczefi od chiopcédw. Nauczycielki i nauczyciele czasami prosza
mnie o wyjasnienie pewnych kwestii zwigzanych z odmienng kulturg i wycho-
waniem. Ma to miejsce zazwyczaj w nieformalnych rozmowach, ale mysle, ze
takie informacje moga pomdc osobom prowadzacym lekcje lepiej zrozumieé
niektore zachowania dzieci cudzoziemskich. Jednym z takich zachowan, ktore
zainteresowalo czg¢§¢ nauczycieli i nauczycielek, bylo nieustanne wstawanie
dzieci na ich widok, niezaleznie od tego, ile razy juz widzieli si¢ w ciagu dnia.
Ttumaczytam wowczas, ze to zachowanie jest oznaka szacunku. Dzieci sg u nas
tak wychowane, by okazywa¢ go nauczycielom i nauczycielkom, a takze osobom
starszym, i nie trzeba im o tym przypominac.

Warto tez wspomnie¢ o wspOtpracy z pedagozka szkolna. Czgsto przeka-
zuj¢ jej to, co dotyczy uczniéw i uczennic uchodzczych, by mogta mie¢ wigcej
informacji i lepiej zareagowad, jeSli zajdzie taka potrzeba. Prosz¢ ja tez na
przyktad o pomoc w kontakcie z oSrodkiem, przede wszystkim z tego powodu,
ze wigkszo§¢ czasu spedzam na lekcjach i nie zawsze moge dodzwonié sie do
osrodka lub przekazaé co§ rodzicom.

Zdarzaja si¢ tez oczywiScie czasami nieco mniej pozytywne sytuacje, wydaje
mi si¢ jednak, ze nie wynika to ze zfej woli nauczycieli i nauczycielek. Zdarza
si¢ na przyklad, ze osoba prowadzaca lekcje nie zwraca uwagi na dzieci cudzo-
ziemskie, nie zauwaza ich potrzeb. Czgsto w ten sposOb po prostu stara sobie
poradzi¢ z klasg, ktora zachowuje si¢ gloSno. W takiej sytuacji nauczyciel
czy nauczycielka skupia si¢ na tym, by zrealizowaé program, co nie pozwala
zazwyczaj na dodatkowe zainteresowanie dzie¢mi cudzoziemskimi. Trzeba takze
pamigtac, ze dzieci cudzoziemskie trafiajg do szkot nagle, z dnia na dzien.
Ich obecnos¢ jest dla kadry pedagogiczng nowg sytuacja. Nie towarzyszy jej
odpowiednie przygotowanie do pracy nauczycieli i nauczycielek. Dzieci cudzo-
ziemskie, uczace si¢ dopiero jezyka polskiego, uczestnicza w wickszosci zajec
prowadzonych w jezyku polskim, podreczniki szkolne nie uwzgledniaja jednak
ich obecnosci w klasie®. Moja rolg jest tez wyja$nianie niezrozumialych frag-

9 Jak zauwaza B. Gw6zdZ moze to prowadzi¢ do poczucia wykluczenia w roznych obszarach.
Jeden z nich zwigzany jest z niezrozumieniem tresci zawartych w podreczniku ze wzgledu
na nieznajomo$¢ pewnych sformufowan czy niezrozumienie struktury zdaf. Warto tez
jednak pamigta¢, ze podreczniki stosowane w szkole odwotuja si¢ do konkretnej kultury
i kodéw kulturowych, ktére moga by¢ niezrozumiale dla dzieci wychowywanych poza
Polska (zob. B. Gwozdz, s. 140-142) [przyp. red].
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mentoéw tekstow czy poSwigcanie uczniom i uczennicom uwagi niezbednej do
zrozumienia tego, co si¢ dzieje w czasie lekcji. Niestety zdaj¢ sobie sprawe, ze
gdy mnie nie ma, dzieci uchodzZcze siedza zazwyczaj we wlasnej grupie albo
tez czgsciej, nie majac mozliwosci aktywnego uczestniczenia w lekcjach, po
prostu si¢ nudza lub przeszkadzaja. Mysle, ze to moze by¢ czgSciowa przyczy-
na opuszczania przez nie zajec. Gdy wagaruja, staram si¢ z nimi rozmawiaé
i ttumaczy¢, dlaczego nauka i regularne chodzenie do szkoly sg wazne. Przez
to ze wiem, z jakimi trudno$ciami zmagaja si¢ dzieci cudzoziemskie, najwigksza
rado$¢ sprawiaja mi otrzymywane przez nie pozytywne oceny. Mam §wiadomos¢,
jak ciezko na nie pracuja. Widze tez, ze cieszy to takze osoby prowadzace
lekcje.

Jako pomoc nauczyciela w swojej dalszej pracy chcialabym wspieraé dzieci
z Czeczenii i innych krajow Kaukazu. Chcialabym moc spedzaé z nimi wigcej
czasu po lekcjach. MySle o tym, zeby porozmawia¢ z rodzicami i opiekunami
(dyrekcja jest bardzo otwarta na takie pomysly), by zgodzili si¢ zostawia¢ dzie-
ci po zajeciach na przyktad na dwie godziny w tygodniu. Moglabym wowczas
wiecej rozmawiaé z dzieémi, takze na tematy niezwigzane bezposrednio z edu-
kacja, ale wplywajace pozytywnie, w mojej opinii, na ich samopoczucie w szkole.
Mogtabym wspdlnie z nimi przygotowac wiersz czy opowieS¢ o ich narodzie
i przetlumaczy¢ na jezyk polski, ale tez oSmieli€ je i zacheci¢ do pokazywa-
nia swojej kultury. Na przykiad w Dziefi Kobiet podczas szkolnej uroczystosci
dzieci uchodzZcze tez chcialyby ztozy¢ swoje zyczenia. Zazwyczaj stoja jednak
1 nic nie mowia. Wstydza si¢, maja opory i dlatego chciatabym z nimi nad tym
popracowac.

Zalezatoby mi tez na tym, by przeznaczy¢ jedno z pomieszczefl na pokoj
modlitw. Obecnie dzieci nie modla si¢ w ciagu dnia, cho¢ zgodnie z zasadami
islamu powinny!0, Robig to dopiero po powrocie do domu. Jednej z modlitw
nie wolno jednak Iaczy¢ z innymi, co bywa szczeg6lnie uciazliwe. Modlitwy
nie trwaja diugo i mysle, Ze odmawianie ich nie zaburzataby w istotnym stop-
niu planu lekcji. Bardzo tez chciatabym, aby dzieci mialy okazje uczestniczy¢
w lekcjach islamu, tak jak dzieci polskie moga uczestniczy¢ w lekcjach religii

10 Zgodnie z zasadami islamu muzulmanin powinien odbywaé pi¢¢ modlitw w ciagu dnia.
Godziny modlitw muzulmanskich s $ciSle okre§lone i zmienne w ciggu roku, zaleza takze
od polozenia geograficznego [przyp. red.].
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(katolicyzmu)!l. Koran w naszej kulturze to co§ znacznie wigcej niz wytyczne
religijne, to takze zbior zasad, ktére pokazuja, jak zy¢. Jedna z nich m6wi na
przyktad, ze nie powinno si¢ je$¢ kolacji, jesli sasiad jest gtodny — wowczas
najpierw trzeba si¢ z nim podzieli¢. Mysle, ze takie zajecia bytyby bardzo istot-
ne dla dzieci uchodZczych, dalyby im poczucie przynaleznosci i zakorzenienia,
ktore u wielu z nich zostato naruszone przez wyjazd z kraju i czgstg zmiang
miejsca zamieszkania. Teraz sama staram si¢ rozmawia¢ o tym z dzie¢mi, zeby
pielggnowad tradycje.

Chciatabym tez pokaza¢ polskim dzieciom, a takze nauczycielom i nauczy-
cielkom, tradycje i §wieta obchodzone w Czeczenii czy tez szerzej — w kra-
jach kaukaskich. MyS§latam o przyblizeniu muzulmanskiego Swigta Kurban
Bajram (Swieto Ofiarowania — przyp. red.), upamietniajacego ofiare, w ktore;
Abraham chciat ztozy¢ swojego syna. Jest to pickne §wigto — skfada si¢ wOw-
czas ofiarg, ktdrej cz¢S¢ przeznaczana jest dla ubogich. Dyrekcja jest otwarta
na moje pomysly — chcialaby umozliwi¢ obchodzenie podobnych $wiat naszym
uczniom i uczennicom, pokazaé ré6znorodno$¢ tradycji w réznych miejscach
na Swiecie.

Uwazam, ze w kazdej szkole przyjmujacej dzieci cudzoziemskie powinna
by¢ zatrudniona pomoc nauczyciela. Jej rolg jest nie tylko pomaganie uczniom
1 uczennicom w zrozumieniu tresci lekcji czy odrabianiu pracy domowej. Jest
swoistym przewodnikiem lub przewodniczkga w nowym dla nich §wiecie, pelnym
nieznanych osob, w ktorym obowiazuje nie tylko obcy im jezyk, ale i nowe dla
nich zwyczaje i zasady. Warto tez pamigtac, ze pomoc nauczyciela, oprocz tego
ze stanowi wsparcie dla dzieci, moze by¢ takze wsparciem dla kadry pedago-

11 Dla os6b niebedacych obywatelami polskimi, podlegajacych obowiazkowi szkolnemu,
placéwka dyplomatyczna lub konsularna kraju ich pochodzenia, dziatajaca w Polsce albo
stowarzyszenie kulturalno-o$wiatowe danej narodowo$ci moga organizowaé w szkole,
w porozumieniu z dyrektorem szkoly i za zgoda organu prowadzacego, nauke jezyka
i kultury kraju pochodzenia, jezeli do udziatu w tym ksztalceniu zgtosi si¢ co najmniej
7 cudzoziemcoéw (w przypadku szkoly podstawowej i gimnazjum) — art. 94a pkt 5 ustawy
z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z p6zn.zm.) oraz par. 8
ust. 1 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmo-
wania 0s0b nieb¢dacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow
ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zajgé wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U.
2010 nr 57 poz. 361) [przyp. red.].
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gicznej, poniewaz wyjasnia nauczycielom i nauczycielkom pewne zachowania
podopiecznych, osadzajac je czgsto w kontekscie kulturowym. Osoba taka moze
takze poSredniczy¢ w kontaktach z rodzicami i opiekunami ucznidw i uczen-
nic cudzoziemskich, nie tylko jesli chodzi o komunikacj¢ jezykowa, ale takze
w objasnieniu zasad obowiazujacych w szkole, ktore cz¢sto bardzo si¢ r6znig od
tych z kraju pochodzenia cudzoziemcdw i cudzoziemek. Wspotpraca z dorostymi
wplywa na edukacje dzieci. Nastawienie do nauki uczniéw i uczennic moze si¢
polepszy¢ dzigki przekonaniu rodzicdéw i opiekundéw do szkoly, rozwianiu ich
licznych obaw czy odpowiedzi na nurtujace ich pytania (na ktore najlepiej moze
odpowiedzie¢ wlasnie osoba z tego samego kregu kulturowego). Podsumowujac,
zatrudnienie pomocy nauczyciela — cudzoziemca czy cudzoziemki, znajacych
dobrze kulture kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich i ich rodzicow lub
opiekundw, to w mojej opinii krok w stron¢ szkoly otwartej na wielokulturo-
wos¢, ktdra uznaje swoja role, wykraczajaca poza proces edukaciji.
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Aneks 1. - Przyktadowe pismo do organu
prowadzacego szkote z wnioskiem o przyznanie
srodkéw na zatrudnienie pomocy nauczyciela

Miasto Wielokulturowe, 15 kwietnia 2013 r.
Szanowna Pani Burmistrz/Wojt/Prezydent
ul. Wielu Narodéw 5
12-345 Miasto Wielokulturowe

Szkota Podstawowa nr 7
ul. Szkolna 1
12-345 Miasto Wielokulturowe

Szanowna Pani Burmistrz/Wojt/Prezydent,

W roku szkolnym 2012/2013 do Szkoly Podstawowej nr 7 zostato przyjetych szeScioro uczniow
i uczennic z Czeczenii. Pochodza oni i one z rodzin, ktore ubiegaja si¢ o nadanie statusu
uchodzcy. Piecioro z nich wyznaje islam. Wszystkie dzieci znajq jezyk polski na poziomie
poczatkujacym, a na co dzieh postuguja si¢ jezykiem rosyjskim. Brak dobrej znajomosci
jezyka polskiego oraz istotne réznice kulturowe i religijne stanowia zasadnicze przeszkody
w pobieraniu przez nie nauki, a przez to tez w realizacji obowigzku edukacyjnego przez
nauczycieli i nauczycielki.

W zwiazku z powyzszym zwracam si¢ z pro$ba o przyznanie na rok szkolny 2012/2013 $rodkéw
finansowych na zatrudnienie osoby, ktora wiada jezykiem znanym dzieciom, w charakterze
pomocy nauczyciela, zgodnie z art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
o$wiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z p6zn.zm.).

Zatrudnienie pomocy nauczyciela bedzie znaczacym wsparciem dla kadry pedagogicznej
w realizowaniu obowiagzku nauczania i wychowywania dzieci cudzoziemskich. Osoba ta
pomoze w codziennych kontaktach zaréwno z dzieémi cudzoziemskimi, jak i ich rodzicami
(np. na zajgciach czy wywiadowkach). Jej obecnos¢ w szkole jest istotna takze ze wzgledu na
rolg, jaka moze odegrac poprzez przeciwdzialanie nieporozumieniom o podiozu kulturowym
czy religijnym w tworzeniu harmonijnej wspdlnoty szkolnej. Osoba ta bedzie ttumaczy¢ nie
tylko z jezyka polskiego na rosyjski i odwrotnie, ale bedzie wyjasnia¢ takze roznice kulturowe
i religijne, ktére wplywaja na jako$¢ i mozliwo$¢ budowania relacji pomigdzy przedstawicielami
roznych kultur, religii i krajow pochodzenia. Ponadto jej rola bedzie motywowanie dzieci
czeczenskich do czynnej nauki i aktywnego udzialu w spofecznosci szkolnej. Jej obecnos¢
przetozy si¢ zatem na zmniejszenie konfliktow oraz na zbudowanie mocniejszej i bardziej
zintegrowanej wspdlnoty szkolne;.

Majac powyzsze na uwadze, wnioskuj¢ o przyznanie jednego etatu na zatrudnienie osoby
w charakterze pomocy nauczyciela.

Z powazaniem,

Jan Kowalski/Anna Kowalska
Dyrektor Szkoly Podstawowej nr 7/Dyrektorka Szkoly Podstawowej nr 7
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Aneks 2. - Przyktadowy zakres obowigzkéw
osoby zatrudnionej w charakterze pomocy
nauczyciela, asystenta miedzykulturowego
lub asystentki miedzykulturowe;j

Obowigzujace obecnie przepisy prawne! pozostawiaja duzg swobode

szkole przy ustaleniu, jak doktadnie miataby wspiera¢ ja w funkcjonowaniu
osoba zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela. Ponizej przedstawiamy
przyktadowy zakres dzialan i obowigzkow osoby zatrudnionej w charakterze
pomocy nauczyciela, asystenta mi¢dzykulturowego lub asystentki miedzykul-
turowej?:

1.

Wsparcie dzieci cudzoziemskich w nauce (np. obecno$¢ podczas lekcji 16z-
nych przedmiotéw w roli asystenta lub asystentki osoby prowadzacej zaje-
cia, tlumaczenie polecefi z podrecznikOw na jezyk zrozumialy przez dzieci,
pomoc w odrabianiu lekcji);

Wsparcie dzieci cudzoziemskich w procesie wiaczania si¢ do spotecznosci
szkolnej (np. objasnianie zasad funkcjonowania szkoly czy prowadzenie dzia-
faf majacych zwigkszy¢ ich aktywne uczestnictwo w wydarzeniach szkol-
nych);

Organizacja zaj¢¢, majacych podtrzymac i wzmocni¢ znajomos¢ jezyka, kul-
tury, narodowoSci, kraju pochodzenia czy religii dzieci cudzoziemskich;
Organizacja dzialan skierowanych do polskich dzieci, ktore to dzialania
maja przekazac rzetelng wiedzg i informacje o religii, kulturze, narodowosci
i kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich;

Mediacja w przypadku konfliktow na tle pochodzenia kulturowego, naro-
dowego, rasowego, etnicznego lub religii;

1

2

Art. 94a, ust. 4a ustawy z dnia 07.09.1991 o systemie o$wiaty — Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pozn.zm.

Przyktadowy zakres obowiazkow zostal opracowany m.in. w oparciu o informacje prze-
kazane w piSmie od Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 15.11.2012 do Fundacji na
rzecz Roznorodnosci Spolecznej, odpowiadajacym na zapytanie FRS o zakres obowiaz-
koéw pomocy nauczyciela. Mozna w nim przeczytaé ze ,,(...) zakres obowigzkéw osoby
zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela okresla bezposrednio dyrektor szkoly
(...) zatrudnienie asystenta nauczyciela pomoze m.in. w zrozumieniu dziecka i waznych
aspektow kultury kraju, z ktérego pochodzi cudzoziemiec, w porozumieniu i pokonywa-
niu trudno$ci zwigzanych z réznicami mi¢dzykulturowymi czy jezykowymi w relacjach
migdzyludzkich” [przyp. red.].
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6. Wsparcie i kontakt z rodzicami i opiekunami dzieci cudzoziemskich
(np. przekazywanie informacji o biezacych wydarzeniach i dziataniach
szkolnych, o zasadach funkcjonowania szkoty i systemu edukacji w Polsce,
wyja$nienie oczekiwan stawianych rodzicom i opiekunom, informowanie
ich o postgpach dziecka w nauce, a takze utrzymywanie kontaktu, dzigki
ktoremu bedzie mozliwe lepsze poznanie ewentualnych specjalnych potrzeb
dziecka, wynikajacych z sytuacji rodziny, budowanie pozytywnego wizerunku
szkoly);

7. Wspolpraca z kadra pedagogiczng szkoly (np. objasnianie wplywu norm
kulturowych czy religijnych na zachowanie dzieci, przekazywanie nauczy-
cielom i nauczycielkom informacji o sytuacji rodzinnej, bytowej i zdrowiu
dziecka, zwracanie uwagi na szczegllne potrzeby edukacyjne dzieci cudzo-
ziemskich);

8. Afirmacja przynaleznoSci narodowe;j, tradycji i kultury dzieci cudzoziem-
skich poprzez organizacj¢ i promocje dziatan i wydarzef z poszanowaniem
godnosci, religii, narodowosci i kultury pochodzenia wszystkich w szkole,
w celu integracji dzieci polskich i cudzoziemskich;

9. Doradzanie szkole przy planowaniu wydarzen szkolnych, wycieczek itp. tak,
aby byly one zorganizowane w sposob, ktory nie wyklucza zadnego cztonka
wspolnoty szkolnej ze wzgledu na religie lub kulture pochodzenia;

10. Posredniczenie w kontaktach pomigdzy rodzicami i opiekunami a szkotg
(np. jako tlumacz lub ttumaczka, poprzez udziat w zebraniach dla rodzicow
i opiekundéw czy pomoc rodzicom i opiekunom w wypelnianiu niezb¢dnych
formalnosci).

11. (W przypadku dzieci uchodzczych) kontakt z oSrodkiem dla uchodzcéw
w celu uzyskania informacji o sytuacji dziecka oraz podtrzymywaniu wspot-
pracy, stuzacej odpowiedzi na potrzeby uczniéw i uczennic tam mieszkaja-
cych.






Bibliografia

Abramowicz, Marta (red.), (2011), Wielka nieobecna — o edukacji antydyskrymina-
cyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce, Warszawa: Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej.

Banks, Cherry A., Banks, James A., (2010), Pedagogika na rzecz réwnego traktowania:
zasadniczy element edukacji wielokulturowej, w: Grudzifiska, Anna, Kubin, Katarzyna
(red.), Szkola wielokulturowa — Organizacja pracy i metody nauczania. Wybdr tekstow,
Warszawa: Fundacja na rzecz R6znorodnoSci Spoleczne;j.

Bernacka-Langier, Anna i in., (2010), Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet eduka-
cyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, I1 i I1I etapu ksztat-
cenia (w szkolach m.st. Warszawy), Warszawa: Biuro Edukacji Urz¢du m.st. Warszawy,
Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen.

Bernacka-Langier, Anna i in., (2011a), Pakiet powitalny dla uczniow i rodzicéw, Warszawa:
Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy.

Bernacka-Langier, Anna i in., (2011b), Praca z uczniem cudzoziemskim. Przewodnik
dobrych praktyk dla dyrektorow i nauczycieli, pedagogow i psychologéw, Warszawa:
Biuro Edukacji Urzgdu m.st. Warszawy, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-
Spotecznych i Szkolen.

Bteszyniska, Krystyna M., (2010), Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswia-
towych — perspektywa szkoly. Raport z badan, Warszawa: OSrodek Rozwoju Edukacji.

Bialek, Kinga i in., (2008), Edukacja przeciw dyskryminacji, Warszawa: Stowarzyszenie
Vox Humana.

Brander, Patricia i in., (2005), Kompas. Edukacja o prawach czlowieka w pracy z mlodzie-
zq, Warszawa: Stowarzyszenie dla Dzieci i Mlodziezy SZANSA, Centralny O$rodek
Doskonalenia Nauczycieli.

Branka, Maja, Cieslikowska, Dominika (red.), (2010), Edukacja antydyskryminacyjna.
Podrecznik trenerski, Krakow: Stowarzyszenie Willa Decjusza.

Buber, Martin, (1992), Ja i Ty — wybor pism filozoficznych, Warszawa: Instytut Wydawniczy
PAX.

Buber, Martin, (1968), Wychowanie, Znak, nr 166 (4), s. 442-461.

Budzynski, Mariusz i in. (red.), (2009), Tistoring w szkole. Miedzy teoriq a praktykq zmiany
edukacyjnej, Wroctaw: Towarzystwo Edukacji Otwarte;j.

Chrzanowska, Aleksandra, (2009), Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy
w szkotach przyjmujacych dzieci cudzoziemcdw, Analizy, Raporty, Ekspertyzy, nr 5,
Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawne;j.



238 Bibliografia

Chrzanowska, Aleksandra, Gracz, Katarzyna, (2007), UchodZcy w Polsce. Kulturowo-prawne
bariery w procesie adaptacji, Warszawa: Stowarzyszenie Interwencji Prawne;j.

CieSlikowska, Dominika (red.), (2011), Edukacja dla integracji. O doswiadczeniach, pomy-
stach, dziataniach praktycznych w wielokulturowych klasach, Krakow: Stowarzyszenie
Willa Decjusza.

Czerniejewska, Izabela, Kosowicz, Agnieszka, Marek, Agata, (2009), UchodZca mdj dobry
sgsiad, Krakéw: Fundacja Kultury ChrzeScijanskiej Znak.

Czerniejewska, Izabela, Marek, Agata, (2010), UchodZca w mojej klasie — scenariusze
zajec, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.

Dabrowska, Ewa, Markowska-Manista, Urszula (red.), (2011), Praca z uczniem cudzo-
ziemskim. Pakiet szkoleniowy dla studentow kierunkow pedagogicznych, Warszawa:
Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy.

DaSilva, Iddings, Ana, Christina, (2010), Nauka pisania i czytania pomostem mi¢dzy
szkota i domem — wsparcie rodzin dzieci imigranckich, w: Grudziniska, Anna, Kubin,
Katarzyna (red.), Szkola wielokulturowa — organizacja pracy i metody nauczania. Wybor
tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spoteczne;.

Gorski, Grzegorz, Kosowicz, Agnieszka, Marek, Agata, (2010), UchodzZcy w polskim
spoleczeristwie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.

Grudzifiska, Anna, Kubin, Katarzyna (red.), (2010), Szkola wielokulturowa — organizacja
pracy i metody nauczania. Wybcr tekstow, Warszawa: Fundacja na rzecz R6znorodnosci
Spoteczne;.

Halik, Teresa, Nowicka, Ewa, Pote¢, Wojciech (red.), (2006), Dziecko wietnamskie w pol-
skiej szkole, Warszawa: Wydawnictwo Prolog.

Integracja dzieci-imigrantow w szkolach w Europie. Promowane dziatania: Komunikacja
z rodzinami imigrantow i Nauczanie jezyka ojczystego dzieci-imigrantow, (2009),
Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Janta, Augustyna, Satabun, Dorota, (2011), Praca z dzie¢mi uchodzcéw — refleksje, w:
M. Zabiegala, J. Sobotnik (red.), Specyfika pracy z uczniem cudzoziemcem i uchodz-
cq na podstawie doswiadczen polskich i walijskich, Katowice: Kuratorium O$wiaty
w Katowicach, s. 19-25.

Januszewska Edyta, (2010), Dziecko czeczetskie w Polsce migdzy trauma wojenna
a doSwiadczeniem uchodzstwa, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

Kazdy inny, wszyscy rowni..., (2003), Warszawa: Harcerskie Biuro Wydawnicze ,,Hory-
zonty”.

Kiodkowski, Piotr, Marek, Agata, (2006), Islam: migdzy stereotypem a rzeczywistosciq,
Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.

Kosowicz, Agnieszka, (2010), Dobre praktyki — ze §wiata, w: E. Pawlic-Rafalowska (red.),
Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi,
Warszawa: Biuro Edukacji m.st. Warszawy, Polskie Forum Migracyjne, Warszawskie
Centrum Innowacji Edukacyjno-Spoleczych i Szkolen, s. 111-119.

Kosowicz, Agnieszka, Marek, Agata, (2008a), Muzulmanie i uchodzcy w polskim spole-
czenistwie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox Humana.



Bibliografia 239

Kosowicz, Agnieszka, Marek, Agata, (2008b), Podstawowe informacje o islamie, Warszawa:
Stowarzyszenie Vox Humana.

Koszewska, Katarzyna (red.), (2001), Zrozumiec innych — czyli jak uczy¢ o uchodzcach,
Warszawa: Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli.

Kubin, Katarzyna, (2011), Edukacja dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym. Opis i analiza
trudnodci i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej szkoty w Polsce, Seria ,,Z teorig
w praktyke”, nr 1, Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spofeczne;.

Kubin, Katarzyna, Swierszcz, Jan, (2011a), Imigranci? Zapraszamy..., w: D. Obidniak
(red.), Czytanki o Edukacji — Dyskryminacja, Warszawa: Zwiazek Nauczycielstwa
Polskiego, s. 62-83.

Kubin, Katarzyna, Swierszcz, Jan, (2011b), Wyzwania dla szkoly roznorodnej. Wstepna
analiza mechanizmdéw wykluczania dzieci i rodzin migranckich w strukturach szkoty
w Polsce, w: A. Paszko (red.), Edukacja migdzykulturowa w Polsce wobec nowych
wyzwari, Krakow: Stowarzyszenie Willi Decjusza, s. 127-150.

Lesniewska, Katarzyna, Puchata, Ewa, (2011), Organizacja procesu wspierania uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Lipinska, Ewa, (2003), Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badani dwujezycz-
nosci, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego.

Marek, Agata, (2007), Podstawowe informacje o islamie, Warszawa: Stowarzyszenie Vox
Humana.

Markowska, Danuta, (1990), Teoretyczne podstawy edukacji migdzykulturowe;j,
Kwartalnik pedagogiczny, nr 4, Warszawa: PWN, s. 109-117.

Martinelli, Silvio, Taylor, Mark (red.), (2002), Uczenie si¢ mi¢dzykulturowe. Pakiet szko-
leniowy nr 4, Seria pakietow szkoleniowych ,, T-Kit”, Warszawa: Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji.

Miodziez na rzecz Roznorodnosci, Praktyczny Poradnik dla Miodych Ludzi po Roznorod-
nosci, Prawach Czlowieka i Uczestictwie, (2007), Warszawa: Bank Swiatowy.

Miynarczuk, Anna, Potoniec, Katarzyna (red.), (2009), Edukacja miedzykulturowa wobec
integracji dzieci polskich i czeczeriskich na przykladzie projektu ,Ku wzbogacajgcej
réznorodnosci”, Bialystok: Fundacja Uniwersytetu w Bialymstoku UNIVERSITAS
BIALOSTOCENSIS.

Nowicka, Ewa (2006), Uczniowie wietnamscy w oczach nauczycieli szkdt podstawowych,
w: Lodzinski S., Nowicka E. (red.), Kulturowe wymiary imigracji do Polski. Studia
socjologiczne, Warszawa: Wydawnictwo ProLog.

Obidniak, Dorota (red.), (2011), Czytanki o edukacji — dyskryminacja, Warszawa: Zwiazek
nauczycielstwa Polskiego.

OdnaleZ¢ siebie. Wroclawska Szkola Tutoringu, (2008), publikacja projektowa, Wroclaw:
Towarzystwo Edukacji Otwarte;j.

Paszko, Artur (red.), (2011), Edukacja migdzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwari,
Krakdéw: Stowarzyszenie Willa Decjusza.

Pawlic-Rafalowska, Ewa (red.), (2010), Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycie-
li pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa: Biuro Edukacji Urzedu m.st.



240 Bibliografia

Warszawy, Polskie Forum Migracyjne, Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-
Spotecznych i Szkolen.

Pogorzata, Ewa, (2012a), Sytuacja prawna ucznioéw i uczennic cudzoziemskich w polskim
systemie o$wiaty, Seria ,Z teorig w praktyke”, nr 2, Warszawa: Fundacja na rzecz
Réznorodnosci Spoteczne;.

Pogorzata, Ewa, (2012b), Zasady finansowania ksztalcenia uczniéw i uczennic cudzo-
ziemskich w polskim systemie o$wiaty, Seria ,,Z teorig w praktyke”, nr 1, Warszawa:
Fundacja na rzecz R6znorodnoSci Spofeczne;j.

Rzepa, Joanna, (2011), Jezyk polski jako jezyk drugi: Uczniowie cudzoziemscy w krakow-
skich szkotach podstawowych i gimnazjach w roku szkolnym 2010/2011, niepublikowana
praca magisterska, Krakow: Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Sajdera, Jolanta, (2005), Nauczanie nieformalne: Tutoring jako jedna z form strategii
edukacyjnej nauczyciela, Nowa Szkota, nr 4, s. 23-26.

Satabun, Dorota, (2011a), Rola szkolnego opiekuna dzieci cudzoziemskich — do§wiad-
czenia szkolnego koordynatora ds. cudzoziemcoéw w ZSO nr 4 w Bytomiu, w:
M. Zabiegala, J. Sobotnik (red.), Specyfika pracy z uczniem cudzoziemcem i uchodz-
cq na podstawie doswiadczeri polskich i walijskich, Katowice: Kuratorium OSwiaty
w Katowicach, s. 26-30.

Satabun, Dorota, (2011b), Szkolny koordynator ds. cudzoziemcdw — o roli, kompe-
tencjach, metodach pracy i doS§wiadczeniach opiekuna/ki dzieci cudzoziemskich,
w: D. Cieslikowska (red.), Edukacja dla integracji. O doswiadczeniach, pomyslach,
dzialaniach praktycznych w wielokulturowych klasach, Krakéw: Stowarzyszenie Willa
Decjusza, s. 119-128.

Strzelecka, A., Kubin, K. (2010), Wnioski i rekomendacje dotyczace zmian systemo-
wych wspierajacych szkoty wielokulturowe w Polsce, Seria ,,Z teorig w praktyke”, nr 2,
Warszawa: Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spolecznej

Topping, Keith, (2009), Tutoring, czyli wzajemne wspieranie si¢ w nauce, w: A. Janowski
(red.), Nauczanie w praktyce, t. 1, Warszawa: Centralny O$rodek Doskonalenia
Nauczycieli, s. 93-116.

Witkowski, Jedrzej (red.), (2011), Swiat na wyciggniecie reki. Scenariusze zajec z edukacji
globalnej na godziny wychowawcze, Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskie;.

Zrédla internetowe:

Rozyczka, Bogna, Czeczefiscy uczniowie w naszej klasie, 28.08.2009: http://refugee.pl
/Mmod=knowbase&path=2689& PHPSESSID =c4ba932fd4a8c59e34a23308ffa3d4d2
(dostep 29.10.2012).

Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie: www.pcn.lublin.pl.

Dzieci zmarly z zimna, nie mialy nawet butoéw, 14.09.2007: http://www.tvn24.pl/wia-
domosci-z-kraju,3/dzieci-zmarly-z-zimna-nie-mialy-nawet-butow,34235.html (dostep
01.07.2012).

Akty prawne:

Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 02.04.1997 (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483).
Ustawa z dnia 07.09.1991 o systemie oswiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z p6zn.zm.).


http://refugee.pl/?mod=knowbase&path=2689&PHPSESSID=c4ba932fd4a8c59e34a23308ffa3d4d2
http://refugee.pl/?mod=knowbase&path=2689&PHPSESSID=c4ba932fd4a8c59e34a23308ffa3d4d2
http://www.pcn.lublin.pl
http://www.tvn24.pl/wiadomosci-z-kraju,3/dzieci-zmarly-z-zimna-nie-mialy-nawet-butow,34235.html
http://www.tvn24.pl/wiadomosci-z-kraju,3/dzieci-zmarly-z-zimna-nie-mialy-nawet-butow,34235.html

Bibliografia 241

Ustawa z dnia 13.06.2003 o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczy-
pospolitej Polskiej (Dz.U. 2003 nr 128 poz. 1176).

Ustawa z dnia 19.03.2009 o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektorych
innych ustaw (Dz.U. 2009 nr 56 poz. 458).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21.05.2001 w sprawie ramowych
statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkoét (Dz.U. 2001 nr 61 poz. 624).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 01.04.2010 w sprawie przyjmowania
0sOb niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow
ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia
(Dz.U. 2010 nr 57 poz. 361).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20.08.2010 zmieniajace rozpo-
rzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach
publicznych (Dz.U. 2010 nr 156 poz. 1046).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17.11.2010 w sprawie warunkow
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelno-
sprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach
i oddzialach oraz w o§rodkach (Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1489).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17.11.2010 w sprawie zasad udziela-
nia i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placdwkach (Dz.U. 2010 nr 228 poz. 1487).

Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12.05.2011 w sprawie rodzajéw
i szczegdltowych zasad dziatania placdwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci
i miodziezy w tych placéwkach oraz wysokoSci i zasad odplatnoSci wnoszonej przez
rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych placowkach (Dz.U. 2011 nr 109 poz. 631).

Rozporzadzenie Ministra Spraw Wewngtrznych i Administracji z dnia 10.11.2011 w spra-
wie wysokoSci pomocy dla cudzoziemcow ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzey
(Dz.U. 2011 nr 261 poz. 1564).
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Zaira Barkinhoeva — z wyksztalcenia nauczycielka nauczania poczatkowe-
go. W 1994 roku ukonczyta Instytut Pedagogiki w Groznym. Od 2011 roku
zatrudniona w Gimnazjum nr 141 w Warszawie jako pomoc nauczyciela.
Wspdtpracowata ze Stowarzyszeniem Praktykdéw Kultury miedzy innymi przy
realizacji projektu integracyjnego dla dzieci uchodzczych.

Aneta Derda — absolwentka studiéw polonistycznych Uniwersytetu im.
Kardynata Stefana Wyszyniskiego w Warszawie. Przez kilka lat uczyta jezyka
polskiego dorostych obcokrajowcdw. Obecnie uczy jezyka polskiego i kul-
tury polskiej dzieci cudzoziemskie w Spotecznym Gimnazjum ,Startowa”
w Warszawie. Prowadzi tez w szkole warsztaty edukacji globalne;.

Barbara Gwozdz — absolwentka filologii polskiej specjalno$ci nauczanie jezy-
ka polskiego jako obcego i drugiego Uniwersytetu Jagielloniskiego. W roku
szkolnym 2011/2012 wolontariuszka i koordynatorka projektu ,, Teraz polski!”,
oferujacego wsparcie dzieciom cudzoziemskim w nauce jezyka polskiego w kra-
kowskich szkotach podstawowych i gimnazjalnych.

Urszula Jedrzejczyk — nauczycielka dyplomowana edukacji wczesnosz-
kolnej, absolwentka Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Marii
Curie-Skiodowskiej w Lublinie oraz studidw podyplomowych ,,Mentorzy kul-
turowi” na Wydziale Socjologii Uniwersytetu Jagielloniskiego. Wychowawczyni
i nauczycielka w klasach I-1II Szkoly Podstawowej nr 31 im. Lotnikéw Polskich
w Lublinie. Przewodniczaca Szkolnego Zespotu do Spraw Cudzoziemcow, ini-
cjatorka i koordynatorka dziatan wielokulturowych. Autorka publikacji, po§wig-
conych kwestiom edukacji wielokulturowej oraz edukacji uczniéw i uczennic
cudzoziemskich (m.in. Blaski i cienie szkoly wielokulturowej, (2010), Problemy
Opiekuriczo-Wychowawcze, nr 7). Autorka i realizatorka wlasnego programu
edukacyjnego ,,Przygotowanie do zycia w spoteczenstwie wielokulturowym™.

Urszula Jurczykowska — nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej z pigtna-
stoletnim stazem. Pracuje w Szkole Podstawowej im. J. K. Branickiego nr 47
w Biatymstoku. Przez kilka lat prowadzila zajecia wyrOwnawcze z jezyka pol-
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skiego dla cudzoziemcOw. Przez sze$¢ lat pracowata w klasach wielokulturo-
wych. Ukonfczyta studia podyplomowe ,,Mentorzy kulturowi” na Uniwersytecie
Jagiellofiskim. Od 1 wrzes$nia 2010 roku jest wicedyrektorka odpowiedzialng
za klasy O-II1.

Natalia Klorek — absolwentka Instytutu Stosowanych Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Warszawskiego i studidow podyplomowych Instytutu Studidow
Regionalnych i Globalnych Uniwersytetu Warszawskiego. Ma wieloletnie
doswiadczenie w pracy w sektorze pozarzadowym, szczegélnie w tematyce
migracji i uchodzstwa. Pracuje w ramach projektéw badawczych, dotycza-
cych migracji. Wspolpracuje z Fundacja na rzecz R6znorodnosci Spotecznej
od 2009 roku, gdzie zajmuje si¢ dzialalnoSciag wydawnicza oraz Serig filmowa
»Narracje Migrantéw”.

Katarzyna Kubin - jej teksty publicystyczno-naukowe na tematy dotycza-
ce roznorodnodci spotecznej, réownego dostepu do edukacji i rownego trakto-
wania oraz migracji i integracji migrantow, ukazaly si¢ w publikacjach m.in.
Fundacji na rzecz Roznorodnosci Spotecznej, Instytutu Spraw Publicznych,
Stowarzyszenia Willa Decjusza, Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Jako edu-
katorka prowadzifa szkolenia dla kadry pedagogicznej szkot, przyjmujacych
dzieci cudzoziemskie w Polsce, przedstawicieli i przedstawicielek administracji
publicznej na co dzien pracujacych z migrantami, a takze studentdw i studentek.
Dyplom magisterski otrzymata od London School of Economics w Wielkiej
Brytanii, gdzie ukoficzyta studia w Instytucie Krajow Rozwijajacych si¢ oraz na
Wydziale Antropologii Spotecznej. Obecnie prezes Zarzadu Fundacji na rzecz
Réznorodnosci Spoleczne;j.

Bogumila Lachowicz — nauczycielka i pedagog z dwudziestoletnim do$wiad-
czeniem. Ukoficzyta Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, studia
podyplomowe z informatyki oraz z terapii pedagogicznej. Pracowata z dzie¢mi
niepelnosprawnymi, uczyta réwniez informatyki w warszawskich szkofach $red-
nich, policealnych i wyzszych. W latach 2004-2008 pracowata w Zespole Szkot
w Coniewie w podwarszawskiej gminie Gora Kalwaria jako pedagog i tera-
peutka. W 2008 roku zaczeta petni¢ obowiazki dyrektorki, a od 2009 roku jest
dyrektorka Zespotu Szk6t w Coniewie.

Katarzyna Majdura — absolwentka Wydzialu Pedagogiki Uniwersytetu
Warszawskiego oraz studiow podyplomowych z edukacji wezesnoszkolnej, zarza-
dzania jednostkami samorzadu terytorialnego i organizacjami pozarzadowymi
oraz zarzadzania w administracji publicznej. Ma wieloletnie do$§wiadczenie
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w pracy w samorzadzie warszawskim. Od 1 czerwca 2009 roku petni funkcje
Naczelnika Wydzialu Edukacji i Kultury dla Dzielnicy Targéwek m.st. Warszawy.

Kaja Malanowska — mikrobiolozka. Zrobifa doktorat z genetyki bakterii na
University of Illinois at Urbana-Champaign w USA. Pracowata w 1. Spotecznym
Liceum Ogolnoksztaicacym ,,Bednarska” i w Spotecznym Gimnazjum nr 20
»Raszyfiska” w Warszawie, gdzie zajmowala si¢ mi¢dzy innymi praca z dzie¢-
mi migranckimi i uchodZczymi, pochodzacymi z krajow takich jak Czeczenia,
Inguszetia, Chiny, Wietnam czy Armenia. Jest pisarka i felietonistka, wspOtpra-
cuje z wydawnictwem Krytyki Polityczne;j.

Agnieszka Myszkowska — nauczycielka edukacji wczesnoszkolnej z jedena-
stoletnim stazem. Pracuje w Szkole Podstawowej im. J. K. Branickiego nr 47
w Biatymstoku. W latach 2009-2011 prowadzita zeréwke czeczefiska.

Magdalena Rud — nauczycielka jezyka polskiego w Wielokulturowym Liceum
Humanistycznym im. Jacka Kuronia. Uczyla réwniez w innych warszawskich
liceach i gimnazjach. Prowadzita zajecia na wydziale Metodyki i Teorii Lektury
Uniwersytetu Warszawskiego oraz na Studiach Podyplomowych Instytutu Badan
Literackich PAN. Jest wspOtautorka podrecznika do ksztalcenia literackiego
i jezykowego dla szkol ponadgimnazjalnych ,,Przez labirynt” (K. Chlipalski,
M. Rud, (2002), Warszawa: Wydawnictwo Juka). Tworzyla i realizowata pro-
gramy edukacyjne poS§wiecone problematyce spoteczne;j.

Dorota Salabun — z wyksztaicenia pedagozka szkolna. Wychowawczyni
Swietlicy w Zespole Szkot Ogolnoksztalcacych nr 4 w Bytomiu (po restruktu-
ryzacji — Szkofa Podstawowa nr 37) oraz szkolna koordynatorka ds. uchodz-
cow. Zwigzana z dziatajacym w Bytomiu do listopada 2010 roku o$rodkiem dla
cudzoziemcow, ktdrzy ztozyli wniosek o nadanie statusu uchodzcy. Ukonczyta na
Uniwersytecie Jagielloniskim w Krakowie studia pedagogiczne oraz studia pody-
plomowe ,,Mentorzy kulturowi”, przygotowujace do pracy z cudzoziemcami.

Malgorzata Wisniewska — wychowawczyni w Specjalnym Osrodku Wycho-
wawczym ,,.Dom przy Rynku” oraz pedagog szkolny w Technikum Spozyw-
czo-Gastronomicznym im. Jana Pawta II w Warszawie. Jest konsultantkg
Ogolnopolskiego Programu Spolecznego ,,Szkota bez Przemocy”, nalezy do
Stowarzyszenia Doradcéw Szkolnych i Zawodowych Rzeczpospolitej Polskiej.
Razem ze swoimi wychowankami tworzyla i realizowala projekty edukacyjno-
-wychowawcze i artystyczne. Wielokrotnie wyrdzniana za swojg prace, zostata
mig¢dzy innymi Wychowawca Roku 2010 oraz Belfrem Roku 2011. Szczegdlne
miejsce w jej zawodowej aktywnoSci zajmuje wdrazanie idei edukacji globalne;.



Jest uczestniczka i wspdtautorkg Miedzysektorowego Porozumienia na Rzecz
Edukacji Globalnej w Polsce, cztonkinig Rady Programowej Fundacji Edukacji
Globalnej oraz mentorkg Centrum Edukacji Obywatelskie;.
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Kilka stéw o Serii,,Maieutike
- forum wymiany dla praktykow

Teksty, ktdre przedstawiamy w niniejszej publikacji, powstaty w ramach Serii ,Maieutike”.

Seria ,Maieutike” poswiecona jest problematyce réznorodnosci spotecznej w ujeciu
praktycznym. Artykuty serii opisujg innowacyjne dziatania, a takze ogodlne refleksje
dotyczace praktyki dziatania w kontekscie réznorodnosci spotecznej. Teksty zebrane pod
szyldem Serii ,Maieutike” stanowiag zatem swego rodzaju forum wymiany informacji
i doswiadczen osob, na co dzien dziatajacych w kontekscie i na rzecz réznorodnosci
spoteczne;j.

Nazwa serii nawigzuje do sokratejskiej metody majeutycznej, ktéra polega na prébie
dojécia do rozwigzan probleméw droga dialogu i zadawania pytai. To podejscie do
nauczania opiera sie na przeswiadczeniu, ze poprzez umiejetne stawianie pytan mozliwe
jest takie starcie pogladoéw, dzieki ktéremu uczacy sie dochodzi samodzielnie do rozwigza-
nia problemu. Dyskutanci wzajemnie podwazajac swoje twierdzenia, wzmacniaja
argumenty, a starcie sadéw prowadzi do wydobycia (dost. pateutikdg) z umystdéw dysku-
tantéw odpowiedzi na pytania.

Nazwa serii ma podkresla¢ koniecznos¢ wspédtpracy oraz uczenia sie od siebie nawzajem
w procesie refleksji nad potrzebg zmian systemowych w odpowiedzi na wspétczesne
przejawy réznorodnosci spotecznej. Wychodzimy bowiem z zatozenia, ze dzieki dyskusji
o réznorodnosci spotecznej w systemie o$wiaty mozemy osiggnac znaczaca, jakosciowa
zmiane w sposobie jego funkcjonowania — zmiane prowadzaca do przestrzegania zasady
réwnego dostepu do edukacji, stworzenia przestrzeni dla pluralizmu wartosci i $wiatopo-
gladdw, szerszej wspotpracy miedzy réznymi podmiotami zaangazowanymi w proces
edukacji oraz wzmocnienia narzedzi dydaktycznych o metodyke, ksztattujaca $wiado-
mych swoich praw obywateli i obywatelki.

Pierwsze teksty z serii dotyczyty systemu oswiaty w Polsce i skierowane byly do kadr
pedagogicznych szkdt przyjmujacych dzieci z doswiadczeniem migracji. Poruszaty kwestie
wazne dla oséb w rézny sposéb zaangazowanych w prace na rzecz réwnego dostepu
do edukacji oraz standardéw, budujacych poszanowanie réznorodnosci spotecznej
w szkotach.

Wszystkie teksty przygotowane w Serii znajduja sie na stronie: www.ffrs.org.pl.

Zyczymy mitej lektury!






Kilka stow o Fundacji na rzecz
Roznorodnosci Spotecznej

Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej (FRS) jest niezalezng organizacjg pozarzado-
wa, ktérej misja jest ksztattowanie otwartego spoteczerstwa réznorodnego. FRS prowadzi
dziatania, ktére maja szerzy¢ postawy tolerancyjne, rozwija¢ zasoby wiedzy i narzedzia
wspierania procesu integracji oraz nagfasnia¢ sprawy zwigzane z wykluczeniem spotecz-
nym w wyniku dyskryminacji ze wzgledu na wyznanie, pochodzenie kulturowe, etniczne,
rasowe, narodowe czy swiatopoglad.

Prowadzimy dziatania w nastepujacych obszarach:

« Programy edukacyjne

Oferujemy programy edukacyjne, ktére maja na celu uzupetnienie, rozwiniecie badz
ugruntowanie wiedzy i umiejetnosci dotyczacej komunikacji miedzykulturowej, informa-
¢ji o wybranych kulturach i religiach, problemu dyskryminacji i wykluczenia spofecznego,
zjawiska migracji i uchodzstwa oraz integracji migrantéw i migrantek. Przygotowywalismy
programy edukacyjne dla takich grup jak kadra pedagogiczna szkét, studenci i studentki
kierunkow pedagogiki, funkcjonariusze i funkcjonariuszki strazy granicznej. Oferujemy tez
ustugi consultingu jako wprowadzenie do dziatan edukacyjnych lub jako wsparcie
po ukonczeniu programu edukacyjnego.

« Dziatalno$¢ wydawnicza

FRS systematycznie rozwija zasoby wiedzy na temat ré6znorodnosci spotecznej, problema-
tyki migracji i integracji migrantéw, przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu i dyskry-
minacji. Wazna czescig naszych dziatari wydawniczych stanowi Seria ,Maieutike”, w sktad
ktorej wchodzg teksty pisane przez osoby dziatajace na co dzier w kontekscie i na rzecz
réznorodnosci spotecznej. Stowo ,maieutike” w nazwie serii podkresla takie wartosci jak
dialog, wspétpraca oraz uczenie sie od siebie nawzajem w celu wypracowania konkret-
nych rozwiagzan wspoétczesnych dylematéw, wynikajace z réznorodnosci spotecznej
w Polsce.

« Seria filmowa ,Narracje Migrantow”

Seria filmowa sktada sie z krotkich filmoéw, ktérych bohaterowie i bohaterki szukajg dla
siebie miejsca w Polsce. Sfowo ,migrant” w tytule nie odnosi sie jednak do statusu prawne-
go, a raczej do sposobu bycia, mentalnosci, doswiadczenia zyciowego o0séb, wypowiada-
jacych sie filmach. Filmy stuza jako narzedzia edukacyjne i stanowia punkt wyjscia
do dalszej dyskusji na temat r6znorodnosci spotecznej, migracji i integracji.

Wiecej na temat dziatan FRS na stronie internetowej: www.ffrs.org.pl.






Polecamy takze wydana przez FRS ksigzke
Szkota Wielokulturowa - organizacja pracy
imetody nauczania. Wybér tekstow

Publikacja jest zbiorem dziesieciu tekstéw nauko-
wych pisanych przez specjalistéw i specjalistki
w dziedzinie pedagogiki wielokulturowej, pracuja-
cych w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii.
Wybrane artykuly przedstawiajg wyniki badan
i omawiaja takie zagadnienia jak organizacja zajec
z jezyka angielskiego jako drugiego, budowanie
relacji z rodzicami migranckimi, metody prowadze-
nia zaje¢ z dzie¢mi o réznym pochodzeniu etnicz-
nym i narodowym oraz o réznym poziomie znajo-
mosci jezyka obowiazujacego w szkole. Publikacja
jest zrédtem inspirujacych dziatar dla praktykow
szkota wielokulturowa oraz zrédtem wsparcia merytorycznego w okresla-
ST e L niu mozliwych rozwigzan z zakresu polityki spofecz-
nej czy tez metodologii badan, dotyczacych sytuadji
dzieci z migranckich w szkotach w Polsce.

Informacje o ksigzce:

Tytut: ,Szkota Wielokulturowa - organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow”
Redaktorki: Anna Grudziriska, Katarzyna Kubin

ISBN: 978-83-932271-0-5

Wydawca: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spotecznej

Miejsce i data wydania: Warszawa, 2010

Naktad: 1000 egz.

Opinia o ksigzce Dominiki Cieslikowskiej, cztonkini Towarzystwa Edukacji
Antydyskryminacyjnej, trenerki antydyskryminacyjnej i kompetencji miedzykulturowych:
Publikacja ta jest pozycjq wyjqtkowq na polskim rynku ksiqzek wspierajqcych i rozwijajqcych
prace na rzecz wielokulturowosci w szkole. Wprowadza perspektywe antydyskryminacyjng,
obecnie rzadko dostrzeganq przez polskich autoréw zajmujqcych sie tym tematem (...).
Artykuty wybrane do tego zbioru nie tylko wprowadzajq dyskurs, stownictwo i refleksje rzadko
w Polsce wystepujqce w literaturze na temat wielokulturowosci. Pokazujq takze, jak dziatac
w praktyce, czego unikac¢, oraz co robic, by szkota promowata réznorodnos¢ oraz przeciwdzia-
tata stereotypom, uprzedzeniom i dyskryminacji.

Publikacja wydana dzieki dofinansowaniu

z m.st. Warszawy oraz Europejskiego Funduszu

na rzecz Uchodzcéw i budzetu panstwa. Publikacja
dostepna bezpfatnie do wyczerpania naktadu.

“// Publikacja objeta
#| patronatem Zwiazku *
@ 3| Nauczycielstwa *
0 Polskiego.

W celu zaméwienia egzemplarza, prosimy wysta¢ zgtoszenie na adres: biuro@ffrs.org.pl.



Innowacyjne rozwigzania w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi
w systemie edukacji. Przyktady praktyczne

Pod redakcja Natalii Klorek i Katarzyny Kubin

Publikacja jest zbiorem artykutéw, przedstawiajacych konkretne rozwiazania, dotyczace przyjmowania do szkét dzieci
cudzoziemskich, ich edukacji oraz prowadzenia placéwek wielokulturowych. Opisane rozwiazania realizowane s3 przez
kadre pedagogiczng w szkotach oraz osoby, dziatajace w innych instytucjach, zajmujacych sie edukacja w Polsce.

0d wielu lat do szkét naszego Zespotu przyjmujemy ucznidw i uczennice z réznych stron Swiata. Musielismy sie wiele
nauczy¢, aby wypracowac skuteczne metody pracy z dziecmi, nieznajacymi jezyka polskiego i polskiej kultury, czesto
majacymi za soba traumatyczne przezycia i ktdre nierzadko przejmujg sie sprawami zwiazanymi z legalizacja pobytu
w Polsce. Staramy sie w naszej szkole uczy¢ tolerangji i akceptacji tego, co wydaje sie ,inne”. Publikacja ta pozwala
zapoznac sie z doswiadczeniami osob, na co dzien pracujacych, podobnie jak my, w wielokulturowych Srodowiskach
szkolnych. Prezentuje ona propozycje ciekawych i praktycznych rozwiazan tych wyzwan, z ktérymi wszyscy nieuchronnie
borykamy sie, chcac wesprzec dzieci cudzoziemskie w procesie edukaji.

dr Krystyna Starczewska, dyrektorka Spotecznego Gimnazjum nr 20 w Warszawie,

pomystodawczyni Zespotu Szkét, Bednarska"

Artykuty zawarte w niniejszej publikaji to cenny zapis codziennych doswiadczer, dylematdw i inspirujacych rozwiazar,
dotyczacych edukadji dzieci cudzoziemskich. Sa waznym przyczynkiem do refleksji nad kwestiami zwiazanymi z integracja
i przeciwdziataniem dyskryminacji w szkotach. To lektura obowiazkowa dla wszystkich, ktérzy stang przed wyzwaniem pracy
w szkole wielokulturowej. Po te publikacje powinny takze siegnac osoby, zajmujace sie polityka oswiatowa, jako ze
wielokulturowos¢ nie jest dla polskiego systemu edukadji jedna z mozliwosci, ale jej realng przysztoscia. Zapraszam do lektury.
Stawomir Broniarz, prezes Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego

Wprowadzenie mozliwosci zatrudniania przez szkoty pomocy nauczyciela, potocznie zwanej asystentem miedzykultu-
rowym lub asystentka miedzykulturowa, to jedno z ciekawszych i bardziej nowatorskich rozwiazan w polskim systemie
o$wiatowym. Wieloletnie doswiadczenie Stowarzyszenia Interwencji Prawnej pokazuje, jak wiele dobrego ktos taki moze
whies¢ w zycie spofecznosc szkolnej. Wazne jest, by osoba, pracujaca w roli pomocy nauczyciela, sama byta cudzoziem-
cem lub cudzoziemka — wéwczas bowiem najlepiej rozumie kulture dzieci oraz trudnosci, mogace wystapi¢ w ich
integracji w Polsce. Mam nadzieje, ze niniejsza publikacja zacheci zaréwno szkoty, jak i organy prowadzace placowki
o$wiatowe do korzystania z tego rozwiazania.

drWitold Klaus, prezes Stowarzyszenia Interwencji Prawnej
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