Rafal Tomaszewski (Uppsala, Szwecja)

W KLASIE CYGANOW NIE MA —
RZECZYWISTOSC WCIELANIA
W ZYCIE POLITYKI EDUKACY]JNE]

Sadze, ze oni [romscy rodzice] boja si¢ tego, co chcemy tu osiagnac:
mysla, Ze probujemy ,,odcyganic” ich dzieci. Rzeczywiscie, do pew-
nego stopnia probujemy. Ale to jest nasz obowiazek, aby przekazy-
wa¢ wiedze o tym, jak porusza¢ si¢ w tym Swiecie 1 uzywac jego
wszystkich mozliwosci. Jak powiedzialam, mysle, ze rodzice boja
sie, ze stang si¢ dla swoich wlasnych dzieci niepotrzebni.

(Marianna, kurator oswiaty')

Wiesz, moj ojciec zwykl mowic: | Kiedy przychodza, zeby uczynié
nasze zycie lepszym, to czas zaprz¢gac konia”.
(Radko, romski me¢zczyzna w $rednim wieku?)

klasie Cyganow nie ma — uslyszalem od pewnej nauczycielki, gdy

zapytalem, jak si¢ wiedzie romskim uczniom w jej klasie’. Wedlug
niej otaczanie dzieci romskich ,specjalng troska”, czego oczekiwano od na-
uczycieli, mialo negatywne konsekwencje dla samych uczniéw. Odmienne
traktowanie Romow 1 nie-Romow mozna postrzegac jako niesprawiedliwe
1 demoralizujace. Powrdciwszy do doslownego znaczenia wypowiedziane-
go przez nig wcezesniej zdania, dodala, ze 1 traktowane literalnie jest trafne.
Wiedziala, ze w tym punkcie rozmowy powinienem juz rozumiec, ze kwe-
stia uczeszcezania do szkoly stanowi podstawowe zagadnienie edukacji Ro-
moéw. Inna nauczycielka, pracujaca w tej samej szkole, podsumowala swoje

1. Wywiad z marca 2007 r.

2. Wywiad z wrzesnia 2006 1.

3. Zwiazanego z przygotowywang na Uniwersytecie w Uppsali 1 w Baltic and East
European Graduate School Uniwersytetu Sédertom rozprawa doktorskq na temat nauczania
Romoéw w szkolach okregu Praga Potudnie, Warszawa.
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doswiadczenia w nastgpujacy sposéb: Nie mam poczucia, ze docieramy do
cyganskich dzieci, to znaczy do tych, ktore zyjq po cygansku. Odnosnie tych,
ktore dajq sobie rade, to nie czuje sig, zeby byli jak Cyganie — sq jak kazde
inne dziecko w klasie. Ale wczesniej czy pozniej tracimy wigkszos¢ — wszyst-
kie cyganskie dzieci*. Podobne wypowiedzi zwigzane sa z uczuciem frustra-
cji, ktora napotkatem wsrod tych, ktorzy realizuja integracyjna polityke edu-
kacyjna, stopniowo tworzong i wprowadzana w zycie od wejscia Polski do
UE. Jednoczesnie dotykaja one istoty postrzegania tozsamosci Roméow. Rzut
oka na sposéb poshigiwania si¢ terminem Cygan wskazuje, ze pojecie uczen
nie nalezy do tego, co jest postrzegane jako bycic Cyganem.

Po latach bez zadnych istotnych inicjatyw politycznych i administra-
cyjnych na rzecz polepszenia sytuacji Romow w Polsce, obecne starania na
rzecz stworzenia srodowiska edukacyjnego, ktore byloby wrazliwe na ,,spe-
cyficzne potrzeby” romskich dzieci, wydobyly na swiatlo dzienne zagadnie-
nie wladzy, uwiklanej w stosunki migdzy wickszoscia a mniejszoscia, wla-
czajac w to tak ograniczajace, jak 1 wyzwalajace aspekty etnicznosci. Idea
systemu edukacyjnego, pomyslanego jako narzgdzie tagodzenia nicktorych
form nierownosci dotykajacych Romow, zderzyla si¢ do pewnego stopnia
z rzeczywistoscia klasy szkolnej wraz z towarzyszacymi jej wyobrazeniami
nauczycieli na temat tego, kim jest uczen, oraz z rzeczywistoscig pozaszkol-
ng, ktéra determinuje zycie romskich dzieci. Wsrdd osob, z ktdorymi prze-
prowadzilem wywiady® w ramach tego projektu, wyksztalcenie postrzegane
jest jako najistotniejsze 1 najbardziej trwale rozwigzanie problemu margina-
lizacji Romow.

Romska matka w nastgpujacy sposob ocenila przyszlosé stojaca przed
jej dzie¢mi: Chlopak (14 lat), gdyby tylko zrozumial, ze dobrq, , czystq™®
prace mozna dostac, jesli sie ma papiery ze szkoly, ale nie... Dziewczynka
(12 lat) ma rozum, chee zostac fryzjerkq, wie, co musi w tym celu zrobic, wie,
Jak wazne jest chodzenie do szkoly. Chce sobie sama prowadzic ksiggowosc.”
Postrzegajac przyszlos¢ swoich dzieci w edukacji, ta romska kobieta nie jest
wyjatkiem zaréwno wsrod romskich, jak 1 nieromskich rodzicéw. W niniej-
szym artykule, ktorego podstawowym przedmiotem jest codzienna rzeczy-
wistos¢ edukacyjna romskich dzieci, chcialbym jednak dowiesé, ze kazdy
sukces w przezwycigzaniu przeszkod, jakie stoja przed edukacja Romoéw,
zalezy od pracy wykonanej poza klasa szkolng i zwigzanej z wystgpujacymi

4. Wywiad z marca 2007 1.

5. Nauczyciele, romscy 1 nieromscy rodzice, pracownicy administracji szkolnej, pra-
cownicy spoteczni, romscy 1 nieromscy uczniowie, a takze urzednicy panstwowi.

6. ,.Czysta” zardwno w znaczeniu: ,,porzadng”, jak 1,,akceptowalng” z punktu widzenia
kodeksu skalan.

7. Wywiad z kwietnia 2007 r.
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tak po stronie ,polskiej” jak i ,,romskiej” ograniczeniami natury kulturowej
1 praktyczne;j.

1. ROMOWIE W SZKOLACH DZIELNICY PRAGA POLUDNIE —
— PRZEGLAD ZAGADNIEN

Przedmiotem moich badan sa romskie dzieci z Pragi Poludnie, dziclnicy
Warszawy. Rozmaite czynniki nadaly temu rejonowi unikalny charakter.
Biorac pod uwagg, ze spolecznos¢ romska w Polsce jest wzglednie nie-
wiclka® oraz ze¢ Romowie chgtnie tworza wigksze skupiska w malych lub
srednich miastach, takich jak Bialystok, Oswigcim, Taméw 1 Gorzéw Wiel-
kopolski, grupa ok. 300 Romoéw, mieszkajacych w najwigkszym polskim
miescie, stanowi jedyna w swoim rodzaju zbiorowos¢. Co wigcej, wysilek
wladz dzielnicy na rzecz poprawy sytuacji mniejszosci romskiej, podjety
razem z Ministerstwem Edukacji, Ministerstwem Spraw Wewngtrznych
1 Administracji oraz instytucjami pomocy spolecznej, doprowadzil do zna-
czacej koncentracji staran — znaczacej w poréwnaniu z poprzednimi proba-
mi tego rodzaju — w celu stworzenia sieci pomocy Romom w ogole a dzie-
ciom romskim w szczegolnosci, kladqcej nacisk na koniecznosc i pozytywne
rezultaty edukacji szkolnej®. Ambicja tego programu jest dostarczenie pra-
cownikom szkoét informacji na temat kultury 1 historii Roméw. Ma to, w in-
tencji autorow programu, wyposazy¢ nauczycieli w zrozumienie 1 szacunek
dla romskich tradycji 1 tozsamosci, a tym samym zapobiega¢ ewentualnym
przejawom zlego traktowania romskich uczniow. W tym celu opublikowano
w nakladzie 500 egzemplarzy ksiazke Romowie: co kazdy nauczyciel wie-
dzie¢ powinien'®. Nastgpniec utworzono instytucj¢ romskiego asystenta
szkolnego, ktorego gldéwnym zadaniem jest posredniczenie pomigdzy szko-
Ia a romskimi rodzicami, w celu nawigzania kontaktu i wciggnigcia Romow
w proces edukacji ich dzieci. W praktyce jednak powigzanie stanowiska
asystenta z lokalnym osrodkiem pomocy spoleczne] sprawia, ze wigkszos¢
czasu musi on poswigci¢ na doradzanie Romom w kontaktach z rozmaitymi

8. Oficjalna liczebnos¢ mniejszosci romskiej wg Spisu Powszechnego z 2002 wyno-
si nieco mniej niz 13 000. Biorac pod uwage niejasnos¢ stosowanych podczas niego pytan
1 kategorii odpowiedzi mozna powiedzieC, ze prawdziwa liczbe Romow w Polsce szacuje sie
na ok. 25 000, czyli 0,06 % calej populacji. Por. A. Bartosz, Nie bdj sie Cygana, Fundacja
Pogranicze, Sejny 2004.

9. Okreslenie Andrzeja Grzymala-Kazlowskiego, Glownego Specjalisty w Wydziale
Mniejszosci Narodowych 1 Etnicznych MSWiA.

10. J. Milewski 11n., Romowie: co kazdy nauczyciel wiedzie¢ powinien, Stowarzyszenie
Integracja, Suwalki 2004.
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instytucjami. Uksztaltowala si¢ tez praktyka przyznawania zasitkéw 1 podej-
mowania korzystnych dla Romow decyzji administracyjnych, pod warun-
kiem regularnego ucz¢szczania do szkél przez ich dzieci.

O przydatnosci instytucji asystenta romskiego, tak dla romskich rodzin,
jak 1 pracownikoéw szkol oraz administracji lokalnej, swiadczg przyklady
konkretnych oséb pracujacych jako asystenci, np. Ewy Pawlowskiej, nie-
Romki, ktéra wyszla za maz za romskiego muzyka. W ciagu czterech lat
pracy asystenta, sytuacja romskich uczniéw niewiele zmienila si¢ na lep-
sze. Ewa dostrzega potrzebg dlugoterminowej strategii, ktorej mozemy si¢
nie doczekac, jesli romscy uczniowie nie zaczng osiagac lepszych wynikow.
Wedlug ni¢j , rzeczywista zmiana” nastapi wtedy, gdy jej mate perelki, trzy
romskie dziewczgta, ktore w szkole swietnie sobie radza, zastapia ja sama,
zostajac romskimi asystentkami, a tym samym rzeczywistymi wzorami
osobowymi dla innych. Dopiero wtedy bedzie mozna powiedziec, ze cos si¢
dzieje. (...) Do tego czasu bede robita, co si¢ da: rozmawiala z nauczycie-
lami, przekonywala romskq matke, zeby przyszia na zebranie rodzicow, ale
to tyle. [Bedzie] paru lepszych uczniow, ale wiekszos¢ odpadnie i zapomni
nawet te odrobine, ktorej si¢ nauczyli.

W okregu szkolnym Praga Poludnie, wedlug stanu z jesieni-zimy
2007/2008, byto 68 dzieci romskich objetych nauka. Z tej liczby 30 uczesz-
czalo do zwyklych szkol podstawowych, 10 uczylo si¢ na poziomie gim-
nazjum, a 28 bylo uczniami ,specjalnych” szkél dla dzieci z , roznymi
uposledzeniami umyslowymi, fizycznymi 1 spolecznymi™. Z wywiadow
przeprowadzonych wsréd romskich rodzicow, romskich i polskich uczniéw
oraz nauczycieli 1 pracownikoéw administracji szkolnej, wylania si¢ naste-
pujacy obraz sytuacji: romscy uczniowie na poczatku swoich kontaktow
z systemem edukacyjnym traktowani sg jako sprawiajacy problemy, nastgp-
nie adaptuja si¢ do srodowiska szkolnego i zaczynaja by¢ postrzegani jako
zintegrowani 1 osiagajacy dobre wyniki, az do czasu, gdy traca zaintereso-

11. Pomyst kierowania romskich uczniéw do szkét specjalnych narodzil si¢ w czasach
komunistycznych 1 cho¢ zostal zdyskredytowany, to jednak z wielu powodoéw praktyka ta jest
ciagle stosowana. Przyczyna, dla ktérej wigkszos¢ romskich dzieci uczy si¢ w szkotach spe-
cjalnych, jest powtarzajaca si¢ absencja szkolna, ktdra sprawia, ze dzieci te nie mogg uzyskac
promocji do nastepnej klasy. Poniewaz jedna klasa moze by¢ powtarzana dwa razy w naste-
pwacych po sobie latach, dzieci, ktdre w tym czasie nie dajg sobie rady z wymaganym pro-
gramem, sq kierowane do edukacji specjalnej. Szkola specjalna nr 240 na Pradze Potudnie ma
dobra reputacje zarobwno wsrdd wladz szkolnych, jak 1 samych Romow. Reputacja ta jest dla
niektorych romskich rodzicow wystarczajacym powodem, aby stara¢ si¢ umiesci¢ tam swoje
dzieci. Mozna to osiagna¢ wzglednie tatwo, gdyz testy psychologiczne, ktore sq podstawa
przyjecia do szkoly specjalnej, sq — wedlug informacji, jakie otrzymalem — konstruowane
z mysla o normach spolecznych charakteryzujacych wigkszos¢, 1 w jezyku polskim, co nie-
mal automatycznie stawia romskie dzieci w trudniejszej pozycji.
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wanie szkola 1 przestaja do niej uczgszczac, czasami starajac si¢ wezesniej
ukonczy¢ 6 klasg. Ta trajektoria przedstawiana jest jako wzglgdnie stala: nie
majq na nig wplywu zarowno ostatnie reformy systemu edukacyjnego, jak
1 specjalne wysitki na rzecz poprawy wynikéw 1 uczgszczania do szkoly
przez romskie dzieci, takie jak wprowadzenie w Zycie romskiego programu
edukacyjnego. Program ten zaczal funkcjonowac w 2005 r., po serii prob pi-
lotazowych 1 konsultacjach z organizacjami romskimi oraz pelnomocnikiem
do spraw mnigjszosci 1 czeka dopiero na wlasciwa oceng. Jak na razie (2008
r.) jego przyszlos¢ zabezpieczona jest do 2013 r.

Czynnikiem, ktéry wywart pozytywny wplyw na wskazniki uczgsz-
czania do szkoly, jest scislejsza wspdlpraca pomigdzy szkolami a rézny-
mi organami administracji, w ramach ktdrej obecnos¢ dzieci w szkole jest
warunkiem podejmowania rozmaitych dzialan administracyjnych na rzecz
spolecznosci romskiej. Wspdlpraca ta jest czasem postrzegana jako brutalny
przymus, wymuszajacy obowiazek szkolny np. grozba wstrzymania pomocy
socjalnej w przypadku braku podporzadkowania. Nalezy zaznaczy¢, ze takie
administracyjne naciski na obecnos¢ szkolng dzialaja do 6 klasy. Poznigj
trudno juz wymusi¢ obowigzek szkolny. Na tym etapic wigkszos¢ dzieci,
zwlaszcza chlopcow, zaczyna juz na powaznie uczestniczy¢ w rodzinnych
przedsigwzigciach ekonomicznych, dziewczynki za$ pomagaja w domu.
Dla dziewczat pochodzacych z rodzin wyznajacych ,tradycyjne” wartosci,
wkroczenie w wick dojrzewania i pierwsza menstruacja 0znaczaja, z€ moga,
one by¢ juz obicktem zalotow, czgsto aranzowanych przez rodziny. W nie-
ktérych bardziej ,,ortodoksyjnych” rodzinach moze si¢ z tym wiaza¢ dazenie
do ,,ochrony” dziewczat przed niechcianymi zalotnikami. Z powodu duzej
rozbieznosci pogladdéw na ten temat wsrod dorostych Roméow!?, trudno jest
sensownic oszacowac 1los¢ wezesnych malzenstw czy tez poparcie dla tej
tradycji/instytucji wsrod Romoéow. Co wazne, wraz z poczatkiem okresu doj-
rzewania zagadnienic malzenstwa i1 jego wplyw na sytuacje mlodych rom-
skich dziewczat staje si¢ w niektorych romskich rodzinach sprawa niezwy-
klej wagi 1 wywiera wplyw na szkolne losy wielu dziewczat®.

12. Temat ten wprawial w zaklopotanie wielu moich informatoréw. Prawie nikt z rom-
skich ucznidw nie cheial mowic na ten temat, reagujac Smiechem lub milczeniem. Rodzice
moéwili o tym otwarcie, prezentujac wiele rozmaitych opinii 1 stanowisk. Ogolnie mozna po-
wiedzieC, ze wsrdd dorostych zaklopotanie jakie powodowal ten temat zwigzane jest z wiedza
o tym, ze byl on szeroko dyskutowany w polskich mediach w nastgpstwie sprawy sadowe;,
pierwszej tego rodzaju, w wyniku ktérej mlody Rom otrzymat wyrok w zawieszeniu za utrzy-
mywanie stosunkéw z romskq dziewczyna, niemajaca wowczas skonczonych 15 lat.

13. Zdarzajq si¢ przypadki, gdy dziewczeta w tym trudnym okresie, wraz z rodzicami
1 administracjq szkolng wypracowujg pewne wspolne rozwigzania, pozwalajace uczennicom
realizowac program nauczania w domu (Wywiad z Ewa Pawlowska, sierpien 2007 r.).
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Wsrod badanych istnieje znaczace zrdznicowanie postaw odnosnic za-
gadnienia porzucania nauki w szkole. Jak mozna si¢ bylo spodziewaé, na-
uczyciele 1 administracja szkolna reaguja na to (oczekiwane zreszta) zjawisko
z niezadowoleniem. Jak to ujal nauczyciel z jednej ze szkol podstawowych:

Dlaczego mieliby nagle zaczaé przywiazywaé wage do edukacii, ksiazek 1 rze-
czy, ktére dawniej znaczyly malo dla Cyganéw? Nie ma tradycji, starsze poko-
lenie ledwo potrafi si¢ podpisaé 1 nie ma z jego strony zadnej pomocy. Dzieci,
z ktérymi spedzilismy mnéstwo godzin probujac podeiagnaé je do jakiego$ po-
ziomu, prawdopodobnie juz nigdy w zyciu nie wezma, ksigzki do reki.

Podobne opinie na temat stosunku Romoéw do edukacji sa bardzo roz-
powszechnione wsrdéd nauczycieli 1 pracownikow administracji szkolnej.
Jan, 15-letni Rom, interpretuje przypisywang Romom postawg w takim oto
kontekscie:

Lubitem chodzi¢ do szkoly. (...) Nie umiem sobie wyobrazié, Ze nie umialbym
czytaé czy pisaé. Bylo tez w szkole duzo rzeczy, ktére. .. nie byly dla mnie. Fizy-
ka byla czasem interesujgca, ale trudna do zrozumienia. Ale wiedzialem, ze malo
7 tego, co uczyli w szkole bedzie mi w przyszlosci potrzebne. Gadzie nie zatrud-
niajg Cyganow, a kiedy to robia, to dajg im najgorsze prace. Nawet, jak bede taki
madry, ze moglbym zostaé astronauta, to 1 tak bede razem z wujkiem kupowat
1 sprzedawal samochody. Lubi¢ pracowaé przy samochodach. (...) Ucze si¢
sam jak zosta¢ mechanikiem samochodowym, mam kilka ksiazek, jedna po
niemiecku z dobrymi ilustracjami, reszte po polsku. Cwicze na samochodach,
ktore $ciggamy.

Mozna odnies¢ wrazenie, ze — poza brakiem tradycji uczgszczania do
szkoly — Romowie maja utrwalony obraz edukacji, jako sprawy gadziow,
majacej niewiclka wage w stosunkach migdzy Romami a nie-Romami,
a tym samym niewielkg warto$¢ dla Romoéw. Jednakze, jak widac¢ z wypo-
wiedzi Jana, a jego poglady nie sa czyms wyjatkowym, praktyczne korzysci
z edukacji sa doceniane 1 wykorzystywane. Wiele romskich dzieci, z ktorymi
rozmawialem 1 ktore ukonczyly nauk¢ w szkole, nie okazuje niezadowole-
nia. Daje sobie rade. Kiedy przychodzi list, czytam dla calej rodziny. Robie
to juz od jakiegos czasu. Wiem calkiem sporo i teraz moge pomoc rodzinie
— powiedziala mi 14-letnia Zuzanna. J¢j starszy o dwa lata brat potwierdza
t¢ opini¢: Kiedy jestes dzieckiem, chodzenie do szkoly jest wazne. Ja chodzi-
tem i nauczylem sie troche uzytecznych rzeczy. Teraz pomagam mojemu ojcu
i jego bratu, robimy interesy, jezdzimy razem juz od paru lat. Czasami lubi-
tem szkole, ale to bylo dawno temu.
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Podobne odczucia s oznaka zmiany nastawienia wobec obowiazku
szkolnego wsréd dorastajacych Romow. Trzynasto- 1 czternastolatkowie,
formalnie chodzacy jeszcze do szkoly, pojawiali si¢ w nigj coraz rzadziej
1 coraz bardziej niechetnie o niej rozmawiali, wtracajac do konwersacji wat-
ki pracy, rodziny i osobistych zainteresowan, czgsto pytajac o Szwecje [kraj,
w ktorym mieszka autor — przyp. red.] 1 mozliwosci, jakic maja tam Romo-
wie. Wydaje sig¢, ze nastolatki w tym wicku uczestniczyly juz wraz z rodzi-
cami w podrozach w poszukiwaniu pracy, tak w Polsce, jak 1 za granica,
podczas gdy mlodsze dzieci pozostawaly pod opicka krewnych.

Powszechnie poruszanym tematem we wszystkich wywiadach, zarow-
no z pracownikami szkdl, jak 1 romskimi uczniami, byla rola rodziny i po-
stawa rodzicow, jako glowny czynnik negatywnie wplywajacy na obecnosc
w szkole 1 decydujacy o porzuceniu nauki. Podczas gdy pracownicy szkot
obarczali romskich rodzicow bezposrednig odpowiedzialnoscia za zabiera-
nie dzieci ze szkoly, winiac zarowno postawg rodzicow jak 1 cos, co jeden
znauczycieli opisal jako kulture marginalizacji na wiasne zyczenie, romskie
dzieci wolaly méwic o rosngcych obowigzkach w gospodarstwie domowym.
Ci sposrod romskich rodzicow, ktdrzy cheieli si¢ na ten temat wypowie-
dzie¢, podkreslali bezuzytecznos¢ dalszej nauki jako srodka na zdobycie
pracy, biorac pod uwage, ze nikt nie zatrudni Roma, nawet do najprostszych
prac. Niektorzy rodzice zauwazyli, ze edukacja nie jest zadng gwarancja
przeciwko bezrobociu, gdyz nawet ci, co poszli na uniwersytet, nie mogq
dostac pracy. Powracajacym tematem wielu wywiadéw z doroslymi Roma-
mi, z ktorych wigkszo$¢ zarabiala na Zycie handlem, od obnosnej sprzedazy
towarow nabytych na Stadionie X-lecia, do calkiem powaznych transakcji
importowo-cksportowych, byl sceptycyzm odnosnie szans na znalezienie
zatrudnienia ,,w$rdéd Polakow™ 1 bycia traktowanym przez organa admini-
stracji publiczne] w sposdb wolny od dyskryminacji.

2. SZKOLA 1 EDUKACJA W SZERSZYM KONTEKSCIE

Wydawaé by si¢ moglo, ze przyczyn niepowodzenia systemu szkolnego
szuka¢ nalezy poza srodowiskiem szkolnym. Chodzi tu o wyposazenie Ro-
méw w narzedzia edukacyjne, uznawane za pozytywne przez spoleczenstwo
wigkszosciowe, a w szczegdlnosci przez pracodawcodw. Wigkszos¢ uzyska-
nych przeze mnie wyjasnien szkolnych niepowodzen Romow krazyla wokot
kultury ubostwa i braku tradycji stowa pisanego z jednej strony, z drugiej zas
podkreslano jalowos¢ edukacji, zwracajac przy tym uwagg na permanentng
marginalizacj¢ Romoéw na rynku pracy. Z kazdym z tych stanowisk trudno
jest polemizowac. Wszystkie one, przynajmniej do pewnego stopnia, uwa-



58 STUDIA ROMOLOGICA 2/2009

zane sg za prawdziwe przez wszystkie zainteresowane strony. Pracownicy
szkolnictwa regularnie podkreslali potrzebe wzorow osobowych dla rom-
skich uczniéw. Wedlug nich pewna ilo$¢ dorostych Romoéw, zatrudnionych
na dobrze platnych posadach, otworzylaby inny swiat, gdyz dzieci moglyby
si¢ utozsamia¢ z mozliwosciami, jakie niesie ukonczona edukacja. Jednak-
z¢ dos¢ rozpowszechniona wydaje si¢ tez opinia, ze brak takich wzorow
osobowych spowodowany jest ogdlng niechecia do zatrudniania Romoéw,
z powoddw, dla ktorych trudno czasem znalez¢ inne okreslenie niz — et-
niczne. Dobrze ilustruje to przyklad Mai, samotnej matki trojga dzieci, do-
rabiajacej do zasilku sprzataniem ,;na czarno” w dwoch restauracjach. Jej
pracodawcy nie chcieli zatrudnic jej legalnie, poniewaz nie cheieli by¢ po-
strzegani jako ci, ktorzy zatrudniajag Romke.

Wielu romskich rodzicow z zalem mowilo o tym, ze nie potrafig pomoc
dzieciom w nauce. Wtdrny analfabetyzm, dotykajacy wielu Romoéw, ktorzy
przestaja czyta¢ 1 pisa¢ po opuszczeniu szkoly, byl czgsto przywolywany
jako powod do wstydu 1 przyczyna braku zaangazowania w naukg ich dzie-
ci. Pewien Rom, ojciec czworki dzieci, w taki sposob opowiadal o tym, jak
jego brak wyksztalcenia utrudnial mu zachgcenie do nauki jego najstarszego
syna, Michala:

Michatl pracuje teraz razem ze swoimi wukami; wiele razy byli w Niem-
czech. Jest bardzo bystry. (...) Dawniej, kiedy byt w szkole, juz wtedy moé-
wili, ze jest madrym dzieckiem, uczacym si¢ tak jak polskie dzieci. Nie bylo
probleméw. Moglby zostaé uczonym, zarabia¢ pienigdze siedzac przy kom-
puterze. PéZniej nie mial juz czasu ani checi, zeby si¢ uczy¢. Teraz mysle, ze
to wstyd, ze nie zostal w szkole. Byly inne czasy'. Teraz jest trudniej, dooko-
la sa wszedzie te sklepy, malo kto moze si¢ utrzymaé z handlu. Gdyby czlo-
wiek to wtedy wiedzial... Sam nie mam wielkiego wyksztalcenia, pare klas,
troche tu, troche tam. Gdybym mial wigcej, moze bym go utrzymal w szko-
le, ale jak mlody czlowiek ma co innego w glowie, wiadomo — pozwolilem
mu rzucié szkole... U nas [Romow| nie ma tradycji [uczenia sig|, niektorzy
7 najbardziej szanowanych starszych w ogéle nie byli w szkole, a musza by¢
szanowani tak czy inaczej. One [dzieci] ucza si¢ z ksigzek, a my nie mozemy
sprawdzié, czego si¢ ucza, tak dzieci robig si¢ madrzejsze od doroslych. To trudna
sprawa.

W wielu wywiadach, ktére przeprowadzilem z rodzicami romskich
ucznidw, brak wyksztatcenia w pokoleniach wezesniejszych byl czgsto pod-
noszony jako podstawowy czynnik okreslajacy nastawienie rodzicow do na-

14. Michatl w trakcie wywiadu przeprowadzonego w czerwcu 2007 r. miat 20 lat.
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uki 1 szkoly. Wielu méwilo o ich wlasnych negatywnych doswiadczeniach
ze szkoly, o przeniesieniu w $wiat, w ktorym gadzie dyktowali reguly, czesto
zupehie rézne od tych, do ktorych przywykli i ktére cenili. W poréwna-
niu z wywiadami z polskimi rodzicami, w dyskursie dotyczacym romskich
ucznidéw wigkszy nacisk kladziono na warunki domowe i zwiazane z nimi
wymagania. Wartym odnotowania wyjatkiem byla kwestia polskich dzieci,
pochodzacych z rodzin okreslanych przez nauczycieli 1 pracownikow socjal-
nych jako ,,problemowe”. Okreslenie to stosuje si¢ do rodzin charakteryzu-
jacych si¢ rozmaitym stopniem i proporcja ubostwa, uzaleznienia, przemocy
oraz fizycznego 1 umyslowego uposledzenia. Méwiac o uczniach z takich
rodzin, czgsto poruszano kwesti¢ ich warunkéw domowych, traktowanych
jako glowny powdd ich zachowania i wynikéw, gdy byly one niesatysfak-
cjonujace. Podobienstwo tych dwoch przypadkow stawia w interesujace]
perspektywie postrzeganie tozsamosci etnicznej, lezace u podstaw romskie-
go programu edukacyjnego oraz terminologi¢ zwigzang z dobrobytem i po-
tozeniem klasowym, uzywana w opisach przyczyn problemow dzieci rom-
skich 1 tych pochodzacych z , problemowych rodzin”. Omoéwi¢ zatem teraz
zagadnienie etnicznosci 1 jego zwiazek z polozeniem klasowym, by zbada¢,
w jakim stopniu pojgcia te nakladaja si¢ na siebie i1 jak zjawiska przez nie
opisywane wzmacniajq si¢ nawzajem.

3. ETNICZNOSC I POLOZENIE KLASOWE:
BYCIE INNYM, BYCIE BIEDNYM

Chociaz istnieja stuszne powody, aby traktowaé etnicznos¢ i polozenie kla-
sowe jako zjawiska, wprawdzie wspolwystgpujace, ale niezalezne od sie-
bie, zamierzam zakwestionowac takie proste rozroznienie, dowodzac, ze
trudnosci materialne 1 marginalizacja sa kluczowe dla romskiej tozsamosci,
niczaleznie od tego, czy okreslimy jg jako kulturowa czy spoleczng. Tym
samym chcialbym zbada¢ pojecie etnicznosci, ktére znajduje si¢ w centrum
analizowanego tutaj dyskursu, jak rowniez przyjrze¢ si¢ pojeciom podklas
1 tozsamosci marginalnych, do opisu ktorych zwyklo si¢ go stosowac.
Etniczno$¢ jest, w najlepszym razie, pojeciem problematycznym. Na-
lezy ono do tych pojeg¢, ktore sa w powszechnym uzyciu, a jednoczesnie
sa niezwykle zdradliwe. Wystgpuje czgsto w dyskursie popularnym, a jed-
noczesnie jest ogolnie akceptowane w naukach spolecznych, jako sposob
klasyfikowania i dzielenia ludzkosci. Aczkolwiek czgsto mowi sig, ze etnicz-
nos¢ nie jest atrybutem grup, lecz raczej wymiarem lqczqcych je stosunkow',

15. T. H. Eriksen, Ethnicity and Nationalism, Pluto Press, London 2002, s. 27.
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wigkszos$¢ debat na temat jej charakterystyk 1 znaczenia koncentruje si¢ na
przynajmnigj jednym z dwoch najbardziej dyskusyjnych aspektow etniczno-
$ci, a mianowicie na idei wspolnego pochodzenia 1 wspolnego dziedzictwa,
czy tez kultury'®. Innym obszarem debaty jest polityczny wymiar etniczno-
sci, w ktorym zawiera si¢ proces utozsamiania, ktory z kolei obejmuje za-
gadnienie stopnia, w jakim Inny, zwlaszcza podporzadkowany (subaltern),
odgrywa rolg w okreslaniu naszej tozsamosci.

Punktem wyjscia wigkszosci debat nad etnicznoscia!” jest Wprowadze-
nie do pracy Bartha Ethnic Groups and Boundaries: The Social Organisa-
tion of Culture (1969), w ktorym znajdujemy argument przeciwko zastyglej
1 ograniczonej wizji grupy etniczngej, jako ,,plemienia”, bedacej zewnetrzng
kategoryzacja, traktujaca grupg etniczna, jako co$ gorszego zarowno struk-
turalnie jak symbolicznie'®. W jej miejsce Barth proponuje bardziej plastycz-
ng 1 plynng koncepcj¢ tozsamosci etnicznej, ktora traktuje ja jako aspekt sto-
sunkéw miedzygrupowych i stwarza mozliwos$¢ spojrzenia na nig z punktu
widzenia aktora, co sprawia, z¢ pojecie etnicznosci moze by¢ stosowane
poza obszarem badan nad , ludami skolonializowanymi™.

Etniczno$¢ podejmuje wigc watek tam, gdzie glos odebrano zdyskre-
dytowanej ,rasie”™ 1 laczy ze soba pojgcie dziedzictwa, jednoczace] sily
wspolnych symboli kulturowych oraz polityczny wymiar utoZsamiania si¢
w odniesieniu do innych ludéw. Idea istoty nie jest szczegolnie popularna
w dzisiejszych naukach spolecznych, lecz nie mozna zanegowac jej wply-
wu na pojgcie etnicznosci z dwoch przynajmniej powoddw. Pierwszym jest
symboliczna atrakcyjnos¢ wspolnego pochodzenia, pewnego sensu bycia ra-
zem, ktory byl podkreslany, gdzie tylko si¢ dalo i stwarzany, jesli bylo trze-
ba, aby zaopatrzy¢ jednostki administracyjne w jednoczacy mit poczatku®.
Badania nad takimi przedsigwzigciami historyczno-politycznymi, zarbwno
z perspektywy wewngtrznej, jak 1 zewnetrznej, uwypuklaja skonstruowana
natur¢ tozsamosci 1 koncentrujg si¢ na politycznym wytwarzaniu wspélno-
towosci, czgsto skontrastowanej z nieco bardziej autentycznymi formami
tozsamosci. Badania nad historig i tozsamoscia Romow czekaly na takie po-

16. Zob. R. Jenkins, Social Identity, Routledge, L.ondon 2004; E. E. Roosens, Creating
Ethnicity: The Process of Ethnogenesis, Sage, LLondon 1989.

17. Zob. m.in. T. H. Eriksen, op. cit., E. E. Roosens, op. cit., R. Jenkins, op. cit., oraz:
R. Jenkins, Rethinking Ethnicity: Avguments and Explovations, Sage, London 1997, D. May-
all, Gypsy Identities 1500-2000: From Egypcyans and Moon-men to the Ethnic Romany,
Routledge, London 2004.

18. Zob. M. Wieviorka, The Arena of Racism, Sage, London 1994.

19. Zob. P. Wade, Race, Nature and Culture, Pluto Press, London 2002.

20. Zob. B. Anderson, Imagined Communities: Reflections on the Spread of National-
ism, Verso, London 1983.
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dejscie®’. W jego ramach mozliwe stalo si¢ zadawanie intrygujacych pytan
dotyczacych procesow ,etnicyzacji”, wzglednie nowej formy odgornego,
politycznego tworzenia tozsamosci etnicznej?.

Drugim powodem, dla ktérego podejscie ,.istotowe™ jest wazne
w badaniach nad etnicznoscia, jest dazenie do wyjasnienia wzglednej 1 cza-
sami paradoksalnej ciaglosci i stabilnosci tozsamosci grupowych. Wigk-
szo$¢ takich wyjasnien opiera si¢ na sile 1 trwalosci form 1 norm spoleczno-
kulturowych przekazywanych w procesie socjalizacji, a takze edukacji oraz
indoktrynacji*. Badania nad Romami maja dlugg tradycj¢ poszukiwania
wspolnych watkow kultury, jezyka 1 historii, wystepujacych wsrod roznych
grup, w réznym miejscu 1 czasie, oraz odwolywania si¢ do przeszlosci ce-
lem ustalenia ich poczatkéw. Nowsze przyklady takiego podejscia obejmu-
ja analize lingwistyczng Hancocka i dokonane przez Barany’ego badania
ciaglosci romskiej tozsamosci w obliczu przemian spolecznych. Z kolei
ambitny zbidr esejow pod redakcja Marsha i Strand ukazuje, w jaki spo-
sob kontekst oraz czasowe 1 przestrzenne wymiary kultury 1 spoleczenstwa
produkuja tozsamosci etniczne?. Idac dalej, argumenty na rzecz stabilnosci
kulturowej odwoluja si¢ do pewnego stopnia wiarygodnosci wymaganego
od skonstruowanych tozsamosci, podkreslajac potrzebe szerokiej akceptacji
opartej na pokrywaniu si¢ wytworzonych tozsamosci i historii z faktycznymi
doswiadczeniami ludzi®. Wymaga to pewnego minimum niepodwazalnych
i niepodlegajqcych interpretacji faktow, niezbednych by osiqgnqc przewage
nad przeciwnikiem (oznaczajacym tu konkurencyjng tozsamosc)*. Mowiac
po prostu, samo-utozsamienie 1, w mnigjszym stopniu, kategoryzacje, po-
trzebuja czegos, nad czym mozna by pracowac? .

21. Zob. W. Willems, In Search of the True Gypsy: From Enlightenment to Final Solu-
tion, Frank Cass, London 1997, B. A. Belton, Gypsy and Traveller Ethnicity: The Social Gen-
eration of an Ethnic Phenomenon, Routledge, London 2005, B. A. Belton, Questioning Gypsy
Identity: Ethnic Narratives in Britain and America, Altamira Press, Oxtford 2005.

22. Zob. P. Vermeersch, The Romani Movement: Minority Politics and Ethnic Mobilisa-
tion in Contemporary Eastern Europe, Berghahn Books, Oxtford 2007.

23. Zob. A. D. Smith, The Ethnic Origins of Nations, Basil Blackwell, Oxtord 1986.

24. 1. Hancock, The emergence of Romani as a Koine outside of India [w:] T. Acton
1 1n., Scholarship and the Gypsy Struggle: Commitment in Romani Studies, University of
Herttordshire Press, Hatfield 2000, 7.. Barany, The East European Gypsies: Regime Change,
Marginality and Ethnopolitics, Cambridge University Press, Cambridge 2002, A. Marsh,
E. Strand 1 in., Gypsies and the Problem of Identities. Contextual, constructed and Contested,
Swedish Research Institute in Istanbul, Istanbul 2006.

25.1. D. Y. Peel, The Cultural Work of Yoruba Ethnogenesis, w: History and Ethnicity,
E. Tonkin, M. McDonald, M. Chapman, Routledge, London 1989, s. 200.

26. E. E. Roosens op.cit., 156.

27. R. Jenkins, Social Idenity, op. cit., s. 103.
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O ile istnicje szereg watpliwosci dotyczacych wagi idei ,istoty” dla
zjawiska etnicznosci, o tyle koncepcja, gloszaca, ze etnicznos¢ jest jednym
z aspektow tozsamosci spolecznej, przyjmowana jest bez wigkszych za-
strzezen. W tym ujeciu, sila 1 charakter tozsamosci spolecznej uzaleznione
sa od wzajemnych relacji pomigdzy szeroka gama tozsamosci (ktore w rze-
czywistosci nie s od siebie radykalnie odseparowane), opartych na poloze-
niu klasowym, plci kulturowej, wieku, miejscu zamieszkania, zawodzie itp.
Glownym przedmiotem moich docickan jest stosunek pomigdzy etnicznoscia
a polozeniem klasowym, poniewaz bycie Romem, jak podkreslaja Ladanyi
1 Szelenyi®, w duzej mierze oznacza bycie ubogim. Chcialbym tez w tym
migjscu zastrzec, ze moje dazenie do zrozumienia cech przypisywanych _et-
nicznosci” 1, klasie” oraz ich zwiazkow wzajemnych nie oznacza proby okre-
slenia, ktora z cech kulturowych lub ktory typ zachowania nalezy do jednej
z tych dwoch kategorii. Zamiast tego chcialbym, poprzez dyskusj¢ narzedzi
analitycznych uwiklanych w kazda z tych kategorii, dojs¢ do lepszego zrozu-
mienia rzeczywistosci, w ktorej Romowie probuja osiggaé swoje cele.

Zmiana, jaka nastapila w rozumieniu podporzadkowanego Innego
(subalterna) wraz z naciskiem na czynniki sytuacyjne, plynnos¢ i plastycz-
nos¢, a takze z koncentracja na podmiotowos$¢, nie powinna przestania¢
czgsto znaczaco réznych kontekstow materialnych, ktdre w czgsci ksztal-
tuja rzeczywistosci, jakim musza stawia¢ czola rézne grupy etniczne. Fakt
sasiadowania ze soba przestrzeni spolecznych, zajmowanych przez etnicz-
nos$¢ 1 polozenie klasowe jest przyczyna trwalego zajmowania pozycji spo-
tecznych bedqgcych rezultatem wykluczenia, ograniczenia lub segregacji
oraz spolecznego przeksztalcania etnicznosci poprzez migracje, bedqcq
czesto migracjq w poszukiwaniu pracy®. Aczkolwiek podkreslane przez
Bradleya* wiclorakie usytuowanie jednostek w stosunku do etnicznosci
1 polozenia klasowego pozwala obu tym pojgciom jednoczesnie opisywac
mechanizmy zréznicowania spolecznego, Ladanyi 1 Szelenyi*! sugeruja, ze
procesy powstawania romskiej etnicznosci i tworzenie si¢ podklasy w du-
zym stopniu nakladaja si¢ na siebie, tak jak zjawisko to rozumial Wilson??

28. J. Ladanyi 1 1. Szelenyi, Patterns of Exclusion: Constructing Gypsy Identity and the
Making of an Underclass in Transitional Societies in Europe, East European Monographs,
Boulder, CO 2006.

29. S. Fenton 1 H. Bradley, Ethnicity, Economy and Class: Towards the Middle Ground,
w: Ethnicity and Economy: ,,Race and Class’ Revisited, S. Fenton 1 ., Palgrave Mcmillan,
Gordonsville, VA 2002, 19.

30. H. Bradley, Social Inequalities: Coming to Terms with Complexity [w:] Understand-
ing Contemporary Society, G. Browning, A. Halcli, F. Webster 1 in., Sage, London 2000.

31. Ladanyi 1 Szelenyi, op. cit.

32. W. J. Wilson, The Declining Significance of Race: Blacks and Changing American
Institutions, University of Chicago Press, Chicago 1987.
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w przypadku tozsamosci Romoéw, w okresie szybkich i radykalnych prze-
mian strukturalnych, zachodzacych na Wegrzech po upadku komunizmu.
Wydaje si¢ zatem, ze wrazliwos¢ na czasowe 1 przestrzenne uwarunkowa-
nia definicji etnicznosci 1 klasy, ktorg postulowal Rex®, jest szczegolnie
wazna, zgodnie z pogladami Myrdala**, dla zrozumienia wzajemnego uza-
leznienia korzysci 1 strat zwigzanych z tozsamosciami etnicznymi i klaso-
wymi.

Sugerowany przez Ladanyi’ego i Szelenyi’ego proces nakladania si¢
na siebie r6znych wymiardw tozsamosci jest szczegolnie interesujacy, jesli
wezmiemy pod uwagg, w jaki sposdb dokonana przez nich adaptacja dziela
Wilsona, z wlasciwym jego czasom strukturalizmem, pozwala na czasowa
1 przestrzenng plastycznos¢. Co jeszcze waznigjsze, polityczne i ekono-
miczne okolicznosci wschodnioeuropejskiej transformaciji lat 90. tworza
kontekst, ktory Ladanyi 1 Szelenyi interpretuja jako odpowiednik przemian
w kierunku postfordyzmu, ktére mialy daleko idace konsekwencje dla czar-
nej ludnosci Standéw Zjednoczonych i1 uksztaltowaly podstawy analizy Wil-
sona. Dlugotrwala marginalizacja spoleczna i ekonomiczna prowadzila do
powstania zfych zachowan adaptacyjnych i kultury, ktore byly odpowiedziq
na ograniczenia wytwarzane przez strukture spolecznq, wigezajqe w to ogra-
niczenia narzucane przez malejqce zapotrzebowanie na niewykwalifikowang
sile roboczg®. 1zolacja, w jakiej znajduja si¢ czlonkowie podklasy, nic moze
by¢ zredukowana jedynie do rasizmu czy do kultury ubodstwa. Jej rezultaty
sa przytlaczajace:

Izolacja spoleczna pozbawia mieszkancéw srodmiejskich gett nie tylko zaso-
bow ekonomicznych 1 spolecznych, wlaczajac w to wzory osobowe, ktorych
obecnos¢ oslabia wplyw srodowiskowego bezrobocia, lecz takze mozliwoscei
kulturowego uczenia si¢ od istniejacych w gléwnym nurcie zycia spolecz-
nego sieci powiazan, ktére sprzyjaja ekonomicznej 1 spolecznej ruchliwosei
w nowoczesnym spoleczenstwie. Brak zasobéw ekonomicznych 1 spolecznych
W otoczeniu, zanikanie wzoré6w osobowych 1 ograniczone mozliwosci kulturo-
wego uczenia si¢, powoduja nastepstwa, ktére ograniczajg mozliwosci awansu
spolecznego. Niektére z tych nastepstw majq charakter strukturalny (oslabiona
wigZ ze $wiatem pracy 1 brak dostepu do nieformalnych sieci umozliwiajacych

33.J. Rex, Race, Sexuality and Class in Different Political and Intellectual Conjectures
[w:] S. Fenton 1 in., Ethnicity and Economy: ,,Race and Class’” Revisited, Palgrave Mcmillan,
Gordonsville, VA 2002.

34. G. Myrdal, An American Dilemma: The Negro Problem and Modern Democracy,
Harper and Row, New York 1969.

35. W. J. Wilson, Social Theory and the Concept of ,,Underclass” [w:] D. B. Gruski
11n., Poverty and Inequality, Stanford University Press, Palto Alto, CA 2006, 106.
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zdobycie zatrudnienia), niektore zas sq spoleczno-psychologiczne (ograniczo-
ne aspiracje 1 negatywne nastawienie spoleczne)’.

Migjski charakter, przypisywany podklasie w badaniach Wilsona, upo-
dabnia jg do charakterystyki srodowiska Romow mieszkajacych w Warsza-
wie. Mozna jednak zada¢ pytanie, czy dokonywanie poréwnan, podobnych
tym, jakie robig Ladanyi 1 Szelenyi, ma sens poznawczy. Na pytanie to nie
mozna niestety udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi. Ekonomiczna margina-
lizacja Romoéw zyjacych w badangj przeze mnie dzielnicy jest faktem. Spo-
$rod ok. 300 romskich mieszkancdw dzielnicy, 60 otrzymuje pomoc spolecz-
na, a ,,wigkszos¢™™ rodzin otrzymuje dodatek do czynszu. W rzeczywistosci
statystyka ta wyglada gorzej, gdyz o wiele wigcej 0sob potrzebuje pomocy,
lecz z powodow administracyjnych nie kwalifikuja si¢ do jej otrzymania.

Wickszos¢ Roméw posiada dobrg znajomos¢ codziennej polszczyzny,
lecz poziom analfabetyzmu wsrdd dorostych okresla si¢ na ok. 60-75%,
a tylko jeden Rom na dziesigciu potrafi swobodnie czytaé 1 pisac®®. Jeszcze
trudniej jest oszacowac stan zdrowia Romoéw. Z nieoficjalnych informacji®
pochodzacych od pracownikow socjalnych wynika, ze Romowie kontaktu-
jacy si¢ z administracjg na Pradze Poludnie, maja o wiele wigksze klopoty
ze zdrowiem niz Polacy. Rowniez ich przewidywana dlugos¢ zycia jest zna-
€z3Cco nizsza.

Sami Romowie wskazuja na przepas¢ istniejacq migdzy nimi a wigk-
szoscia polskiego spoleczenstwa, opisujac .ich”, Polakéw, jako wrogo
nastawionych, oboj¢tnych 1 agresywnych. Przedstawiciele administracii,
szkolnictwa 1 shuzby zdrowia zostali opisani jako nieprofesjonalni w stosun-
ku do Roméw, uzywajacy ponizajacych okreslen, nicudzielajacy informacji
1 odmawiajacy zalatwienia spraw. Biorac pod uwage wszystkie te czynniki
mozna powiedzieC, ze stopien marginalizacji Roméw koresponduje z tym,
co mozna okresli¢ mianem sytuacji podklasy. Czy zatem tozsamos$¢ etniczna
jest czym$ drugorzednym? 1 czy izolacja od spoleczenstwa i jego instytu-
cji jest spowodowana czynnikami o charakterze strukturalnym czy kulturo-
wym?

36. Ibid., 108.

37. Sa to przyblizone liczby, podawane przez romska asystentke szkolna 1 pracownikow
socjalnych, zatrudnionych przez Osrodek Pomocy Spolecznej Praga Poludnie.

38. Szacunki te zawdzigczam jednej z moich gtownych informatorek, Ewie, romskiej
asystentce szkolnej.

39. Informacje zebrane w trakcie wywiadow z pracownikami administracji socjalnej,
ktoérzy zastrzegali, ze zbieranie danych pogrupowanych wedlug tozsamosci etnicznej bez
zgody zainteresowanych jest w Polsce prawnie zabronione.
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4.,,MY” CYGANIE W ,,ICH” SZKOLE

Jak wspomnialem, etniczny wymiar romskiej tozsamosci stal si¢ tematem
zywych dyskusji 1 spordéw. Z moich doswiadczen, na ktore wywarly wplyw
moje interesy zawodowe, wynika, ze tozsamos¢ etniczna nie jest jakims
abstrakcyjnym, odleglym tematem, lecz przeciwnie — jest czyms$ ciagle
omawianym 1 dyskutowanym zar6wno na poziomie makro, jak 1 mikrospo-
lecznym. Zagadnienie tozsamosci, tego, co to znaczy by¢ Romem, wydaje
si¢ by¢ istotng czescig codziennego dyskursu Roméw na Pradze Poludnie
1 ich stosunkow z polska wigkszoscia. Deklaracje tozsamosci, powiedzenia
w rodzaju ,,u nas, Cyganow”, , my, Romowie”, przewijaja si¢ w codziennych
rozmowach, poczawszy od konwersacji na temat stosunkdéw wewnatrzgru-
powych, skonczywszy na jezyku zawodowym. Czasami dyskursy te poshu-
guja si¢ gra stereotypami, zwlaszcza, gdy te ostatnie moga by¢ uzyte dla
wlasnej korzysci. Wielokrotnie miatem okazje stysze¢ nastgpujace sformu-
lowania, uzywane w czasie handlu: ,,oczywiscie, ze to jest tanio, kupujesz
od Cygana”, ,tak, mozemy to zalatwi¢, Cygan wszystko moze zorganizo-
wac”, czy tez zapewnienia w rodzaju: , stara Cyganka ci powie”, stosowane
w celu zachgcenia klientow by dali sobie poczytaé z rgki 1 przepowiedzie¢
przyszlosc.

W srodowisku szkolnym kwestia romskiej tozsamosci nabiera szcze-
golnego znaczenia. Istnienie romskiego programu edukacyjnego i zwia-
zanych z nim dzialan mialo widoczny wplyw na sytuacj¢ w szkolach.
Nauczyciele czesto wracali do tego, jak starania na rzecz uswiadomienia
romskiej historii 1 kultury byly omawiane w ich srodowisku, podkreslajac
pozytywne komentarze dotyczace mozliwosci lepszego kontaktu z romski-
mi rodzicami:

Przed tym programem tez mielismy romskich uczniéw 1 zajmowalismy si¢ nimi
tak, jak mozna bylo oczekiwaé. (...) Ewa 1 broszura®, ktéra teraz mamy, poma-
gaja nam poprawié stosunki miedzy szkola a rodzicami, bo kiedy méwimy o tych
sprawach, to méwimy o rodzicach: dzieci, kiedy sa tutaj, nie stanowia problemu.
Mysle, ze to dobra inicjatywa, ze cos$ si¢ dzieje, ze ktos cos robi zeby zmieni¢
sytuacje tych niewyksztalconych romskich pokolen. Niektorzy rodzice doceniajg
to, nawet, jesli nie interesujq ich szczegdly. Ten program jest dla nas pomoca.
Rola posrednika, Ewy, stanowi realna, praktyczng réznice. Wezesniej nie mieli-
$my metod ani pomystu, jak dotrze¢ do rodzicow dzieci, ktére wagarowaly, jak
przekonaé ich, zeby wrécily do szkoly. Teraz jest z tym o wiele latwie;.

40. Materialy edukacyjne dla nauczycieli.
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Inni nauczyciele jednak sklonni byli przypisa¢ absencj¢ szkolna przy-
czynom lezqcym poza obszarem zainteresowania szkoty:

Wysylanie nam z géry instrukeji, jak uczyé, to nic dobrego. Nie bede uczy¢ ina-
czej, bo ten czy tamten jest z takiego czy innego domu, albo jego rodzice sg innej
wiary czy cos takiego. Rozumiem, ze Cyganie maja ten problem z jezykiem, ze
nie maja swojego jezyka pisanego, zadnych ksiazek w domu, a matka 1 ojciec
mogg co najwyzej si¢ podpisaé. (...) Sa tez polscy uczniowie z takich samych
domow 1 nikt nie kaze mi traktowaé ich inaczej, nie robilabym tego zreszta. Do-
brze jest rozumieé, jakie jest srodowisko dzieci, ale w klasie to nie ma znacze-
nia. Nie mogg stosowaé¢ wobec dzieci réznych kryteriéw, (...) inaczej mialabym
w klasie anarchig. Jesli nie chodza [do szkoly], to jest to wbhrew prawu, jesli sa
chore, to wymagam zaswiadczenia lekarskiego.

Co cickawe, urzednicy, z ktérymi przeprowadzalem wywiady, byli
swiadomi potencjalnych probleméw z czyms, co jak si¢ obawiali moglo
by¢ postrzegane jako pozytywna dyskryminacja i tym samym potraktowane
ze sceptycyzmem przez Polakéw, zajmujacych sig¢ praktycznym wprowa-
dzaniem programu. Koncepcja pozytywnej dyskryminacji, kompensacji za
dekady przymusu, jak to zostalo sformulowane, niesie ze soba negatywne
skojarzenia dla wigkszosci moich informatoréw. Przy wielu okazjach moi
polscy rozmowcey potwierdzali istnienie marginalizacji 1 dyskryminacji Ro-
moéw 1 wyrazali zal z tego powodu, by nastepniec w rozbudowany sposob
przedstawi¢ cierpienia doznane w historii przez Polakéw oraz polska boha-
terska tradycj¢ tolerancji 1 mgczenstwa. W rozmowie o zachowaniu dzieci
w jadalni szkolna kucharka powiedziala mi:

Tutaj zawsze jest tak samo. Jak tylko staniemy na nogi, to zaczynamy dzieli¢ si¢
naszym krajem z kazdym, kto zapuka do naszych drzwi. Ze wschodu przychodza,
1z zachodu. Nic nie mam przeciwko cyganskim dzieciom, ale mowi sig, ze dosta-
ja lepsze stopnie i nie musza sie uczy¢ tak ciezko jak inne. To tak jak z Zydami,
ktorzy wrécili po komunistach 1 wyrzucaja rodziny z doméw, ktére byly ich przez
ostatnie 40 lat. Polska zawsze ulega tym, ktérzy najglosniej krzycza.

Rowniez wielu innych, zwlaszcza rodzicow polskich uczniow, odwoly-
walo si¢ do takich skrajnych uczué, czgsto w luznych rozmowach poprzedza-
jacych to, co uznawali za formalny wywiad. Aczkolwiek problem postrzega-
nia polskiej tozsamosci narodowej wykracza poza ograniczony zakres tego
artykulu, to jednak nalezy zaznaczy¢, ze pojawial si¢ on w wiclu wywiadach,
co dostarcza dobrej ilustracji relacyjnego charakteru tozsamosci etniczngj

jej znaczacej sily polityczne;j.
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Rownie zréznicowane byly odczucia, jakie odnosnie programu edu-
kacyjnego mieli Romowie. Jak wspomnialem wezesniej, edukacja byla de-
likatnym tematem dla niektorych sposrod moich romskich respondentdw,
jednakze wszyscy oni byli zdecydowanie przekonani, ze ich dzieci, jako jed-
nostki i caly ,,romski narod”, moga tylko skorzysta¢ na poprawie standardow
edukacyjnych. Przy tym rozmowy o konkretnym programie zaadresowanym
do Romow ujawnily, ze z inicjatywami takimi wigze si¢ szereg problemow.
Przedmiotem krytyki bylo glownie to, co oficjalnie przedstawiano jako kro-
ki zmierzajace do scislego egzekwowania obowigzku szkolnego, a co bylo
przez Romow postrzegane jako brak tolerancji i elastycznosci. Oto jak swoj
dylemat przedstawila romska matka trojki dzieci, w tym 12-letniej dziew-
czynki, ktorej nicobecnosci w szkole kosztowaly rodzing utratg zasitku:

Mowia;: ,szkola to”, ,,szkola tamto”, moze maja racje, a jesli Sara nie bgdzie cho-
dzi¢ do szkoly, to nie dadza nam pieniedzy, ktore dostajemy. (...) Ale tylko z tymi
pieniedzmi nie poradzimy sobie, wige musimy chodzié, rozgladaé si¢ za jakimis
sposobami. Dziewczynka chodzi z nami, jest juz na tyle duza, zeby poméc 1 na
tyle dorosla, ze nie mozna jej spuscié z oka. Kiedy ja jestem zajgta, moze zaopie-
kowa¢ si¢ mlodszymi. Ona [wskazuje na Ewe, romska asystentke szkolna, sie-
dzacq po drugiej stronie stolu] meczy mnie o szansach dziewcezyny, o przyszlosci.
(...) Ja to wszystko wiem, ale co ja mam zrobi¢, pytam si¢ was? Ten program,
ona [wskazuje Ewe], Romowie to 1 tamto — ona [wskazuje Sarg] bedzie czytaé
ksiazki, kiedy w domu nic nie ma?

Inna romska matka chwalila program, uwazajac jednak, ze to za malo,
zeby poprawi¢ wyksztalcenic Romow:

Ta inicjatywa szkolna powinna by¢ nasza. Cyganscy nauczyciele, cyganska szko-
la — wtedy to by bylo co$. Wtedy dopiero bylaby zmiana. Moze mieliby wtedy
mniejszg kontrole nad taka szkola 1 dlatego si¢ tego obawiajq. Tak jak jest, nic si¢
dla nas nie zmienia. Zrobilo si¢ lepiej odkad wiedza, kim jestesmy, wiedzg cos
o naszej tradycji, nie myslg o nas ,.brudasy”. (...) Ale mys$le, ze cyganska szkola,
gdzie ucza naszej historii 1 naszych tradycji, jak by¢ Romem, nie tylko uczniem,
ale Romem, bylaby lepsza.

Omawiajac etniczny profil programu, Romscy rozméwcey byli czgsto
dumni, ze dzigki temu Romowie znaleZli si¢ w centrum uwagi, méwiac, ze to
najwyzszy czas, zeby gadzie nauczyli si¢ o nas jednej czy dwoch rzeczy i ma-
jac nadziejeg, ze moze moj syn nie bedzie musial prosic swojego syna, zeby mu
czytal listy. Jednoczesnie jednak obawiali si¢ bycia w centrum uwagi. Wiesz,
moj ojciec zwykl mowic: ,, Kiedy przychodzq uczynic¢ nasze zycie lepszym,
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czas zaprzegac konia”, wspominal Radko, Rom w srednim wieku, z ktorym
rozmawialem na Bazarze Rozyckiego. Uczucia zawarte w tej zwigzle] wy-
powiedzi pojawialy si¢ u wielu innych Romoéw, ktdrzy pomimo okazywania
ogoblne] wdzigeznoscei dla wigkszosci, ktora zaczgla zdawac sobie sprawe
z losu naszego ludu, Igkali sig, Ze program moze by¢ przyczyna zawisci i zlej
woli ich polskich sasiadow. Mowiq, ze kradniemy — feraz znajdq cos zlego
rowniez i w tym — mowil o programie ojciec jednego z romskich uczniow.
On [program] nie bedzie trwal dlugo i tak jest moze lepiej: nie lubie, kiedy
czegos od nas chcq, mowiq o nas, a w rzeczywistosci nic nie wiedzq, powie-
dziala jedna z romskich matek.

PODSUMOWANIE

Jak wskazalem na poczatku dyskusji zagadnienia etnicznosci i polozenia
klasowego, jednym z celow tego artykutu bylo ukazanie, ze warunki zycio-
we 1 strategie przetrwania sg tak samo istotne jako czynniki warunkujace
zycie Romow na Pradze Poludnie, jak kulturowa tres¢ ,,bycia Romem”™. Wy-
sitki na rzecz poprawy jakosci ksztalcenia romskich dzieci, oddzielaja — jak
staralem si¢ pokaza¢ — sfere ekonomiczng od kulturowej. O ile nauczyciele
ucza si¢ wrazliwosci na roéznice kulturowe, o tyle system pomocy spolecznej
1 strategie zatrudnienia pozostaja niewrazliwe na sfer¢ kultury, co manife-
stuje si¢ migdzy innymi w zjawisku dyskryminacji na rynku pracy. Jedynie
instytucja romskiego asystenta szkolnego jest wystarczajaco elastyczna, by
podola¢ zlozonosci problemdéw romskiego zycia. Biorac pod uwagge naturg
panstwowego systemu oswiaty 1 praktyke szkolna, oparta na zasadzie row-
nych szans, sklonny jestem sadzi¢, ze najlepsza z mozliwych strategii po-
prawy edukacji Romow powinna koncentrowac si¢ na warunkach mieszka-
niowych 1 kwestii zatrudnienia. Aczkolwick dominujace obecnie , migkkie”
podejscie, koncentrujace si¢ na swiadomosci kulturowej 1 tozsamosci ma
swoje zalety, glownie ze wzglgdu na swoje ambicje, to nie dotyka ono tego,
co jest, w moim mniemaniu, rzeczywista przyczyng marginalizacji. Popra-
wa standardoéw edukacyjnych moze by¢ wedlug mnie rezultatem efektywnej
polityki integracyjnej, nie zas jej warunkiem a priori.
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Rafat Tomaszewski
AND-AMARI KLASA NAJ RROMA. PRAGMATIKANO CACIPEN
E SIKLARIPNASQERE POLITIKAQERO

O artiklo mothovel pal-i kompleksitéta e edukaciagéri karing-o rromane ¢have anda
¢enden themutne skole e Mesmerigutne Pragaqére — jekh disdrigutno pero e VarS$a-
vaqgéro (Polska). O zordipen, so sas kerdino mamuj-¢ edukaciaqéro nabasipen e Rro-
menggéro and-i Polska (zanindor so lengéro gind sar minoritéta naj but baro), andas
and-o puchipen i konfrontacia maskar-e edukaciaqéri politika thaj e skolagéro prag-
matikano ¢éaéipen. Putrel vi diskusia pal-i etnikani identitéta versus jekh pharo eko-
nomikano trujalipen. Akale artiklega o manus §aj dikhel buxlikanes sar o Them e Pol-
skagéro thaj 1 rromani minoritéta andra lesfe keren edukaciaqgéri buti. Sikavel vi sar
e Polskagére gaze haldven e Rromengére trebaimata and-i edukacia thaj so
e edukaciagéri programa butum miazol pe jekh socidlo politika kerdini zordga desar
pe jekh $ansa o sikldvni te phirel angil katar-e pedagogiagéro aspekto.

Rafal Tomaszewski
IN THE CLASSROOM THERE ARE NO GYPSIES -
— THE REALITIES OF IMPLEMENTING AN EDUCATIONAL POLICY

This paper looks at the complexities involved in teaching Romani children in a few
state schools in Praga Poludnie, an eastern borough of Warsaw, Poland. The effort to
address the educational shortcomings of the comparatively small minority of Roma
in Poland has created a field where educational policy is confronted with schooling
realities and where discussion about ethnic identity is set against a background of
economic hardship. The aim of this work is to provide an overview of the context
within which the Polish state and the Roma minority practice education, where the
majority’s understanding of Roma’s educational needs, as encapsulated by the Roma
educational program, is more akin to a coercive social policy while offering scant
pedagogical advancement.



